Capitulo 4.  Capital familiar y rendimiento escolar en la colonia
Fernando Amilpa: analisis de los resultados.

En este capitulo se analizan tres aspectos: (1) las estadisticas descriptivas de cada
variable considerada en el modelo de anélisis; (2) se hace el analisis de las variables en base a
un modelo de correlaciones; y (3) se hace el andlisis de las variables independientes y
dependiente con base a modelos de regresion lineal.

En la primera seccidn el andlisis deriva, de las frecuencias que describen las variables.
Se analizan cada una de estas conforme se fueron planteando en el instrumento aplicade a los
padres de familia. En esta primera seccion del capitulo, se expone el analisis en cuadros que
reflejan con mayor claridad los descriptivos de cada variable.

4.1. Analisis descriptivo.

La escuela primaria de la colonia Fernando Amilpa tiene dos turnos. El nombre de la
escuela del turno matutino es: Hilda Yolanda Pefia Galan v el nombre de la escuela en el
turno vespertino es: Ignacio Pefia Ramirez. La aplicacidn de los cuestionarios se llevé a cabo
en ambos turnos. La matricula total en ambas escuelas es de 1,076 alumnos; estando inscritos
en el turno matuting 526 y en el turno vespertino 550 alumnos. Se observa segin el cuadro
23, que no existe un tercer grupo de cuarto grado (4° C) en el turno matutino y en el turno
vespertino no existe un tercer grupo de sexto (6° C).

Segln se observa, en la escuela Hilda Yolanda Pefia Galan los profesores atienden un
promedic de 30.9 alumnos por grupo; dicha cantidad es muy elevada si se considera que a
nivel nacional se atendian en promedio 23.8 alumnos para el ciclo escolar 1990-1991 y diez
afios después, para el ciclo escolar 1999-2000, se atendia un promedio de 21 alumnos por
grupo (SEP, 2005a), Es decir, la tendencia nacional es a la baja. La situacion de la poblacidn
escolar en las aulas es mas critica en la escuela Ignacio Peria Ramirez, ya que en este turno
{(vespertino) se atienden 32.3 alumnos en promedio por grupo; 1.3 alumnos mas que la media
nacional.
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Siguiendo con las conclusiones y haciendo un breve recordatorio, se ha de sefialar que
¢l constructo relaciones padres e hijos se construy6 de las siguientes variables: niimero de
hijos que estudian, apoyo extraescolar, percepcidn de los padres del rendimiento escolar de sus
hijos, aspiraciones reales de los padres, aspiraciones ideales de los padres, intensidad de las
relaciones padres e hijos v recreacion familiar.

Fl siguiente andlisis da cuenta que dicho constructo, es el que tiene mas peso para
explicar los 'logros del alumno. ;Qué conclusiones derivan tras analizar el constructo
relaciones padres e hijos?

10.  La ayuda extraescolar que recibe el alumno (niimero total de personas que le ayudan a
hacer sus tareas) afecta sus logros en maremdticas.

Se observé que la correlacion fue negativa y deébil (-.108). En primera instancia se
podria interpretar que si le ayudan menos personas al nifio, éste aumentara sus promedios de
calificaciones. Sin embargo, tal afirmacidn seria arbitraria. Se concluyé que esta variable no
tiene peso significativo en el rendimiento en matemadticas del estudiante.

Sin embargo, se deja abierta la postbilidad de explorar sobre la existencia de
correlaciones en otros contextos diferentes al contexto urbane marginal (Schmelkes, 1997;
Mufioz Izguierdo y otros, 2004). Aun y cuando va s¢ han realizado investigaciones gue
demuestran la asociacién entre estas variables para el caso de las escuelas secundarias
(Contreras, 1997), no se puede afirmar categdricamente que solo ocurre en este nivel v no en
primarias. Se considera necesario realizar nuevos estudios exploratorios.

11.  La imtensidad de las relaciones entre padres e hijos tiene incidencia directa sobre los
resultados en la materia de espafiol.

Mientras mas intensas sean las relaciones entre los padres e hijos; estos tendran
mejores resultado en dicha materia. La asignatura de espafiol es una a la cual se estd prestando
mas atencidn en los instrumentos de evaluacion de habilidades desarrolladas por parte del
alumno dentro de las polificas actuales de evaluacién (SEP, 2002). Algunos investigadores
consideran los resultados de los alumnos en dicha materia y analizan esta variable como
dependiente en sus trabajos (Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999; Mufioz Izquierdo y otros,
2004).

Asf mismo es importante resaltar que los estudios realizados en los Estados Unidos
(Coleman, 1988; Teachman y otros, 1997) hicieron particular €nfasis en las relaciones entre
padres e hijos. El capital familiar se sostiene en estas relaciones y es en ellas donde tiene
forma e intensidad. Las relaciones entre padres e hijos que estén dirigidas a mejorar los
resultados escolares del nifio forman parte del capital familiar (Teachman y otros, 1997).

Siguiendo con el andlisis de los resultados derivados de las correlaciones, también fue
posible concluir que;

12. La percepcion del rendimiento escolar que tenga el padre del alumno afectara
directamente su rendimiento escolar.
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Los padres que observan a sus hijos de manera mas exitosa, llevan a sus hijos a obtener
mejores resuitados, La forma en la que tos padres evaluan el rendimiento de sus hijos (pésimo,
male, regular, bueno o excelente), afecta directamente su rendimiento escolar; también afecta
su rendimiento en espariol y afecia su rendimiento en matemdticas. No se encontré en la
revision de la literatura antecedentes de investigacion que dieran mas luz acerca de esta
correlacién. En este sentido, se deja otra puerta abierta para futuras investigaciones que
quieran explorar estas variables.

13.  Los padres que generan expectativas reales sobre sus hijos, tendran hijos con mejores
promedios.

Las expectativas reales de los padres sobre los hijos inciden directamente sobre el
rendimiento escolar, sobre sus logros en espariol y sobre sus logros en matemadticas. Es decir,
los hijos de padres que, de acuerdo a los logros obtenidos hasta el momento por sus hijos,
consideran que pueden concluir la primaria y lograr concluir otro subsiguiente (secundaria,
preparatoria, superior); obtendrén mejor rendimiento escolar (mejores calificaciones).

Se concluye y se sigue demostrando, que los padres siguen jugando un papel
importante dentro de los logros de sus hijos.

14, En la medida en que los padres generan mas expectativas (ideales} sobre sus hijos,
estos obtienen mejores resuitados.

Las expectativas ideales de los padres inciden sobre el rendimiento escolar del alumno
y sobre sus logros en espafiol y sus logros en matemadticas. La variable expecrativas ideales de
los padres, es decir, hasta qué grado de escolaridad les gustaria a ellos que sus hijos terminen
sus estudios, tuvo cotrelacidn con los logros del estudiante tanto ¢l rendimiento escolar, para
la materia de espasiiol y matematicas.

En cuanto a las expectativas que generan los padres sobre los hijos, algunos estudios
(Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999) sefialan su efecto sobre los logros del estudiante y la
calidad de la educacion. En el caso de Schmelkes, (1997) considera que hubo correlaciones
entre dicha variable y los resultados obtenidos en las pruebas de evaluacion estandar aplicadas
en cinco regiones del estado mexicano de Puebla; derivado de su analisis y tras lo bajos
resultados logrados por los alumnos, la autora concluye que la calidad de Ia educacidn
ofertada es baja.

En cuanto al estudio de Mella y Ortiz (1999), los autores analizan para el caso de
Chile, los resultados obtenidos ent pruebas de evaluacion aplicadas a estudiante de nivel basico
y tras aplicar diferentes modelos de regresidn, concluyen que [a variable: expectativas que
generan las madres de familia sobre fos hijos es la predictora mas fuerte sobre el rendimiento
escolar.

15, Los mejores logros del estudiante resultan con los miembros de las familias que tienen
un constante interés en la experiencia cotidiana del alumno.
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La frecuencia con la que los padres de los alumnos hablan con ellos sobre las cosas
que les ocurren en la escuela, afectan positivamente el rendimiernto escolar y sobre sus logros
en espafiol. Los mejores resultados se presentaron con aquellos alumnos que tienen canales de
comunicacion abiertos y directos con sus padres (Coleman, 1988; Teachman y otros, 1997).

Los resultados sefialados hasta este punto; demuestran que 1as relaciones padres e hijos
son un componente principal para entender los logros en ¢] estudiante de primaria en el
contexto urbano en pobreza. Uno de los grandes retos que tiene el alumno es generar en sus
padres, la idea de que su rendimiento escolar es bueno o excelente. Tarea dificil. El alumno
est4 inmerso en un circulo de pobreza de aspiraciones, de expectativas y de relaciones. En
efecto, fos padres tienen una pobre percepcidn de sus logros escolares y en consecuencia
tienen expectativas pobres acerca de lo que pueden lograr sus hijos en un futuro.

Se expuso en su momento que el promedio de calificaciones® para la materia de
gspafiol es de 7.6; para el érea de matematicas es de 7.0 y ¢l promedio general es de 7.3. EIl
50% de los alumnos tiene 7.2 0 menos de promedio general. E! mismo porcentaje de alumnos
tiene 7.6 de calificacién o menos en espafiol. En el caso de matematicas, el 50% de los
alumnos tiene 7.0 de calificaciones o menos.

Siendo criticos, con estos resultados escolares, son coherentes las apreciaciones de los
padres que ven con pocas expectativas que sus hijos logren mucho dentra del sistema escolar.
Los pobres logros de los alumnos se explican particularmente por las bajas expectativas reales
de los padres. Es una relacién dialdgica.

El rendimiento escolar de los alumnos de primaria ftuvo como variable predictora, las
expectativas reales de los padres para con los hijos. Esto se hizo evidente también para el
rendimienio en espafiol y el rendimiento en matemdticas. Se pueden sostener por lo tanto, tres
afirmaciones concluyentes:

El capital familiar de los estudiantes de primaria en la colonia en Fernando Amilpa es
insuficiente para lograr efectos positivos sobre su rendimiento escolar.

El capital familiar de los estudiantes de primaria en la colonia en Fernando Amilpa es
insuficiente para lograr efectos positivos sobre su rendimiento en matemdticas.

El capital familiar de los estudiantes de primaria en la colonia en Fernando Amilpa es
insuficiente para lograr efectos positivos sobre su rendimiento en espafiol.

I Segnn las categorias que establecen los profesores de aula para determinar el rendimiento del alumno, se
considera que el alumno que obtiene 3= reprobado; entre 6-7= regular; entre 7-8= bueno; entre 8-9= muy bueno y
entre 9 y 10= excelente. Estas categorias son demasiado “robles”; ya que, si se considera que el promedio
minimo para enfrar a preparatoria y universidad es de 7.0; y observando los promedios de calificaciones
alcanzados; existen mas posibilidades que un alumno siga reprobando y obteniendo bajas calificaciones {se ha
demostrado en los puntos 2 ¥ 3 de estas conclusiones) y en consecuencia no lograr los minimos requeridos para
ingresar a niveles superiores, quedando excluido del sistema escolar.
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Finalmente, los tres modelos de regresion aplicados para las variables dependientes
analizadas lo demostraron y permitieron llegar a tres conclusiones finales:

16.  Los alumnos de primaria en Fernando Amilpa, que tienen madres mds escolarizadas,
tienen la ventaja de que se generen expecitativas reales sobre ellos para que logren
niveles de escolaridad mas altos; tendrdn mejor rendimiento escolar en su trayectoria
como estudiantes de nivel primaria y tendran menos posibilidades de reprobacion.

[7. Los alumnos de primaria en Fernando Amilpa, que tienen padres (masculino) mds
alfabetizados, tienen la ventaja de que se generen expectarivas reales sobre ellos para
que logren niveles de escolaridad mas altos y tendrdn mejor rendimiento en el drea de
matemadticas.

18. Los alumnos de primaria en Fernando Amilpa, que han reprobado menos veces o
nunca han reprobado, tienen la ventaja de que sus padres generan expectativas reales
sobre ellos para gue logren niveles de escolaridad mas altos y tendrdn mejor
rendimiento en el drea de espafiol.

Finalmente se ha de sefialar que, las interpretaciones sobre si la educacion en México
es de buena o mala calidad; derivan de evaluaciones llevadas a cabo mediante pruebas de
estandares internacionales (pruebas estandarizadas). Sin embargo, tal mecanismo, se estd
enfrentando a la dificil tarea de explicar las causas originadas en cada contexto particular
(INEE, 2005: 1-12). Se hace necesario revalorar su alcance o universalidad sobre el sistema
educativoe mexicano.

Considerar so6lo a las pruebas estandarizadas como indicador de logro escolar,
aprovechamiento, rendimiento, aprendizaje, parecia ser el inico camino existente en ia
actualidad para validar un estudio de este tipo; sin embargo, tal y como se ha expuesto y
justificado ya, la calificacion del estudiante ha sido un indicador legitimo del rendimiento
escolar del nifio.

La politica de evaluacion enfrenta el reto de rehacerse en funcién de las necesidades de
la familia misma, de su contexto soctal particular, de su capital familiar; esta investigacion ha
aportado los elementos suficientes para demostrarlo.
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3.2. Recomendaciones,

Conclusidn: El rendimiento escolar estd correlacionado con ¢l rendimiento en espafiol
y el rendimiento en matematicas.

Es necesario, fortalecer todas las dreas de conocimiento, darle importancia a todas las
asignaturas y no desatender ofras porque se suponga, sean “menos importanies” o darle
prioridad a otras porque sean las 4reas a las que los evaluadores de la educacidn presten mas
atencion. En efecto, se puede hacer una primera recomendacion.

Recomendacion 1: Crear “grupos paralelos para el mejoramiento del rendimiento
escolar”. Estos grupos pudieran funcionar bajo la logica de atender a los alumnos en situacion
de riesgo de obtener menor rendimiento que otros (hijos de padres analfabetas, hijos de
familias monoparentales, madres que trabajan, nifios que tienen que ausentarse por razones
familiares, otros). Serian paralelos a los grupos que normalmente cumplen la funeidn de llevar
a cabo el proceso de ensefianza /aprendizaje; podrian operar en tiempos fuera del horario
regular para no interferir en las horas establecidas para los 200 dias de clase.

Estos grupos pueden ser atendidos por un profesional especializado en inmovacion
pedagogica y/o didéctica. Ser atendidos por un miembro del magisterio cuya experiencia sea
basada con este tipo de problemas que afectan al alumno. Se puede contemplar la posibilidad
de abrir nuevos espacios para los trabajadores sociales dentro de las escuelas primarias.
Actualmente el trabajador social se desarrolla mas ampliamente en escuelas secundaria. Sin
embargo, los hijos de padres analfabetas, hijos de familias monoparentales, madres que
trabajan, pusden ser atendidos, también, por un experto en trabajo social.

Conclusién: El alumno que tiene mayor edad, obtiene menores promedios de
calificaciones. L.os alumnes que no desarrollan su frayectoria escolar de manera normal se ven
afectados en su rendimiento escolar.

Recomendacion 2: Fortalecer la ayuda escolar por parte de los profesores, con miras a
evitar la reprobacién en alumnos de tercer y cuarto grado que es en donde se presenta la mayor
repeticién por reprobacion. Asi se puede atacar también el problema de la extraedad. Los
“orupos paralelos para el mejoramiento del rendimiento escolar” a los cuales se ha hecho
referencia anteriormente pueden ser tiles a lograr este objetivo,

Conclusion: Bl fendmeno de la extraedad se hizo mas evidente cuando se observaron
las correlaciones existentes entre repeticion por reprobacién y el rendimiento escolar.

Algunos estudios realizados en México y Centroamérica (SEP, 2001b; CERCA, 2004),
ya dieron cuenta de! por qué en algunas escuelas los alumnos obtienen bajos rendimientos
escolares de una ciclo escolar a otro v de sus niveles bajos de calidad, sefialando aspectos de
tipo interno a la escuela (modelos y practicas pedagdgicas, tipo de gestidon) y de tipo externo
(familias en pobreza, proselitismo politico, falta de capital social}. Los resultados de nuevas
Investigaciones, pueden aportar al profesor de aula méas elementos de analisis y de certeza, que
fortalezcan su labor y le ayuden a contrarrestar los efectos de la repeticién por reprobacién. En
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este sentido, nuevamente se llama la atencion a los agentes escolares (profesores, directores,
supervisores y ofros}) a obsetvar detenidamente este fenomeno de reprobacion y se
recomienda:

Recomendacion 3: Generar investigaciones oficiales, por medio de las instancias
internas de ia Secretaria de Educacion Pablica y a través de vinculos de cooperacion con
instituciones de educacién superior para desarrollar conocimiento de la realidad local. Mismas
que partan de formular preguntas y objetivos para cada contexto y escuela en particular.

Conciusion: los antecedentes del alumno (haber cursado preescolar) no determinan el
buen rendimiento escolar.

Recomendacion 4: Se considera, que se deben de formular nuevas hipotesis y generar
mas investigaciones que ayuden a identificar posibles factores que fortalezean, o no, la base
gue sostiene la politica educativa actual que hace obligatorios tres afios de preescolar a Jos
nifios.

Conclusién: El ausentismo escolar incide sobre el rendimiento escolar del nifio.

Recomendacion 5: Revisar a la poblacion beneficiaria del otrora Progresa, (programa
de educacidn salud v alimentacion) ahora Oportunidades (que entre otros beneficios, ofrece
servicios de atencion a la salud) con la intencidn de incluir en el programa a alumnos que
tengan antecedentes de mala salud, ya que estos podrian seguir con una cadena de ausentismo
escolar (no por motivos estrictamente econdmicos —como ayudar a uno de los padres-) y en
consecucncia verse afectados en su rendimiento escolar. No es suficiente con ofrecer el
programa a los pobres, Es necesario atender de manera focalizada a los nifios en riesgo.

Conclusion: El nivel de alfabetizacion del padre de familia incide sobre el rendimiento
escolar del alumno.

Recomendacién 6: Mantener vigentes las politicas de alfabetizacién en la poblacion
adulta. Si bien es cierto que actualmente hay una politica solida dirigida a este objetivo desde
hace varias décadas; puede sefialarse la necesidad de replantear mecanismos de focalizacidn
de los programas que operan a favor de dicha politica. Es necesario, identificar a los sujetos
especificos en el contexto particular y de ser necesario, establecer mecanismos que incentiven
la integracién del adulto en el proceso de alfabetizacion con la intencion de elevar el
rendimiento escolar del nifio.

La escuela puede ser un espacio idéneo para llevar a cabo proyectos de alfabetizacion
coordinados entre ¢l instituto nacional de educacidn para los adultos (INEA) v la escucla
primaria local y asi lograr que el adulto logre su alfabetismo total. Asi mismo, la escuela
primaria puede ser un espacio en donde el adulto socialice con los agentes escolares que
intervienen directamente en la educacién de su hijo y el espacio no le sea ajeno. El trabajador
social puede ser un agente que intervenga directamente en proyectos de alfabetizacidn y
trabajar con el INEA. Puede intervenir directamente con los alumnos que tiene bajo
rendimiento debido a que sus padres sean analfabetas totales o muestren tener un bajo nivel de
alfabetizacidn.
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Conclusion: La intensidad de las relaciones entre padres e hijos tiene incidencia directa
sobre los resultados en la materia de espafiol.

Recomendacién 7: Integrar a la planeacién institucional de la escuela primaria,
proyectos dirigidos al fortalecimiento de las relaciones familiares. Uno de ellos pueden ser
talleres de lectura familiar. Por ser un taller familiar, se espera fomentar mas las relaciones
cercanas ¢ intensas entre padres e hijos. Fortalecer vinculos a través de una actividad
extraescolar que favorezea al alumno. Estos talleres, pueden fomentar la lectura para
desarroliar habilidades con los padres analfabetos, al mismo tiempo que el alumno desarrollara
més habilidades y contacto con el idioma escrito,

Este proyecto se podré aplicar cuando se trate de alumnos que estan por debajo de ia
media de rendimiento en el 4rea de espafiol. Podra ser una herramienta alterna para lograr
mejores resultados en el desarrollo de habilidades y dominio del idioma espafiol, considerando
que ¢ésta una de las asignaturas a las cuales los evaluadores del sistema educativo (SEP, 2002)
prestan mucha atencion.
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Cuadro 23: Distribucién de la matricula escolar. Ciclo escolar 2006-2007, Escielas
primarias en Fernando Amilpa.

Distribucién por grupos Matricula turno matutino. Matricula turno vespertino
1° A 30 38
1°B 30 37
1°C 29 39
2°A 38 35
2°B 35 36
2°C 36 36
3°A 27 27
3°B 28 32
3°C 28 28
4°A . 37 30
4°B 37 25
4° C 0 30
3°A 31 31
5°B 31 31
5°C 31 30
6° A 26 33
6° B 26 32
6°C 26 0

Totales 526 550

Fuente: Direccién escolar, escuelas primarias Hilda Yolanda Pefia Galan ¢ Ignacio Pefla
Ramirez.

Se aplicaron 117 (46.4%) cuestionarios a alumnos de sexto grade y 135 (53.6%) a
alumnos de quinto grado. Es decir, la muestra abarco un total de 252 (100%) cuestionarios. De
este total, se aplicaron 129 (51.2%) cuestionarios a los padres de los alumnos en el turno
matutino v 123 (48.8%) a los del turno vespertino. El siguiente cuadro describe ampliamente
el total de cuestionarios aplicados, tanto por grupo, como por turno.

De acucrdo con la metodologia empleada, se enviaron los cuestionarios a los padres de
familia, esperando particularmente, que fuera la madre quien contestara el cuestionario, esto,
no significaba en ninguna manera que el padre de familia (sexo masculine), en caso de que lo
hubiera, quedara excluido de darle respuesta al cuestionario. Por lo tanto, de acuerdo con lo
observado, se ordenan en el cuadro 25, las frecuencias y los poreentajes segin la persona que
contesto el cuestionario. De todos los cuestionarios, 200 de ellos (79.4%) fueron contestados
por la madre de familia; 46 cuestionarios (18.3%) por el padre de familia y 6 (2.4%) por otro
familiar del alumno.
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Cuadro 24: Descripcion de la muestra segiin grupo en el que esta inscrito el alumno.

Frecuencia % %
Validos Acumulados

6° A Matutino 23 9.1 9.1
6° B Matutino 19 7.5 16.7
6° C Matutino 19 7.5 242
5° A Matutino 20 7.9 3241
5° B Matutino 24 9.5 41.7
5% C Matutino 24 9.5 51.2
6° A Vespertino 32 12.7 63.9
6° B Vegpertino 24 9.5 73.4
5° A Vespertino 8 7.1 80.6
5° B Vespertino 26 10.3 90.9
5% C Vespertino 23 9.1 100.0
Total 252 100.0

Cuadro 25: Relacidn de parentesco con el alumno (persona que respondié cuestionario),

Frecuencia % %%
Validos Acumulados
Madre del nifio 200 79.4 79.4
Padre del nifio 46 18.3 67.6
Otro familiar 6 2.4 100.0
Total 252 100.0

4,1.1. Analisis de las variables independientes.,
4.1.1.1, Caracteristicas de los alumnos.

4.1.1.1.1. Sexo del alumno.

De acuerdo con la poblacion estudiantil a la cual se le aplicaron los cuestionarios, la
distribucion de ésta se refleja de la siguiente manera: 47.2% de los estudiantes fueron de sexo
masculino y 52.8% de sexo femenino. Un estudio reciente (Mufioz Izquierdo y otros, 2004)
identificé que, al controlar la variable género, tanto en el caso de las mujeres como en el de los
hembres, los promedios mas altos favorecian a los estudiantes de escuclas ubicadas en
entidades mas desarrolladas. Siendo en Nuevo Leon y Tlaxcala para el caso de las mujeres y
de Nuevo Ledn y el Distrito Federal para los hombres. En esta investigacion no se encontraren

correlaciones significativas con la variable género y la variable dependiente.
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Cuadra 26: Descripcion de la muestra. Distribucion por género.

Frecuencias % Lo
Vilidos Acumulados
Masculino 119 47.2 47,2
Femenino 133 32.8 100.0
Total 252 100.0

4.1.1.1.2. Edad del alumno

La media de edad es de 11.1 afios. Las edades normativas para cursar quinto y sexto
grado son de 10 y 11 afios respectivaniente. Derivado de la aplicacién de cuestionarios se
encontrd que el 22.2% de los nifios tiene 10 afios; el 46% tiene 11 afios; el 25.8% tiene 12
afios; el 5.2% tiene 13 afios y finalmente el 0.8% tiene 14 afios.

Cuadro 27: Distribucién de la muestra segun edad del alumno.

Frecuencia %% %

Validos Acumulado
10 afios 56 222 22.2
11 aflos 116 46.0 68.3
12 afios 65 25.8 940
13 afios 13 5.2 Q9.2
14 afios 2 .8 100.0
Total 252 100.0

En cuanto a la edad del alumno, es importante mencionarla, especialmente cuando se
trata de analizar el grado en el que estin cursando. En este caso los alumnos de quinto grado
(5% se considera que la Edad Normativa (EN) debe ser 10 afios; en el caso de los alumnos de
sexto grado, la edad normativa es de 11 afios; cuando un alumno estd fuera de la edad
normativa, a dicho fendmeno se designa como Rezago FEscolar (INEE 2004:156). Sin
embargo, este concepto se utiliza también para referirse a la poblacidn adulta que no termind
la escolaridad bésica obligatoria; se decidié por lo tanto, tomar como referencia otra
investigaciones (Schmelkes, 1997) y llamarlo Fxtraedad.

Se identificé que el 58.3% de los alumnos se encuentran en condicion de Extraedad.
De acuerdo con lo que se puede observar en el siguiente cuadro, de la poblacién estudiantil; no
estan fuera de la edad normativa 105 alumnos que constituyen el 41.7% del total, estos
corresponden a 50 alumnos de sexto grade (19.8%) y 55 alumnos (21.8%) de quinto (en el
cuadro se pueden observar bajo sombreado). Es importante sefialar Ia existencia de un alumno
de 10 afios en sexto grado.



110

En cuanto a los alumnos que S! estdn fuera de la edad normativa son 67 alumnos de
sexto grado (26.6%) y 80 alumnos de quinto grado (31.7%) en total son 147 alumnos (58.3%)
que estan fuera de la edad normativa. Los casos mds pronunciados de extraedad se observan
en los alumnos de 13 v 14 afios de edad los cuales acumulan un porcentaje de 7% en total para
ambos grados (5° y 6°).

Cuadro 28: Distribucion de la muestra segin condicion de edad normativa y grado.

Grado que cursa el alumno

Sexto (6°) Quinto (5%) Total
10 afios de edad A T I 56
e 4% - 208% - 22.2%
11 afios de edad ’ 49 67 116
D 19.49% 26.6% 46.0%
12 afios de edad 33 12 63
21.0% 4.8% 25.8%%
13 afios de edad 12 1 13
4.8% A% 5.2%
14 afios de edad 2 0 2
8% 0% 8%
Total 117 135 252
46.4% 53.6% 100.0%

4.1.1.1.3. Empleo en el estudiante.'

Se¢ identifico que el 8.3% de la poblacidn infantil esta empleada de alguna manera
{empacador en un cenfro comercial, ayuda a su padre o madre a vender algin producto o
prestar algin servicio o él mismo vende un producto u ofrece servicio). La distribucion del
empleo infantil segiin sexo del alumno se muestra en el siguiente cuadro. Se hace evidente que
la poblacién infantil masculina es la que se encuentra inserta en mayores porcentajes con
respecto a la poblacién femenina.

Se ha sefialado que el trabajo infantil no se identifica como variable que influya sobre
el aprendizaje o logros del alumno (Schmelkes, 1997:137); en esta investigacidn sucedis lo
mismo. No se encontraron correlaciones significativas entre dichas variables. Sin embargo,
Contreras (1997:82) sefiala que para el caso de alumnos de secundaria, si hubo correlacion
entre dichas variables. Es muy importante observar que depende del nivel gue cursa el alumno,
es en la poblacidén joven en donde dicha variable afecta el rendimiento escolar.

' El emplec del estudiante es una variable que se identificd conforme se llevaba & cabo la aplicacién del
instrumento. Es importante sefialar que fue una variable que no se considerd dentro de los cuestionarios, por lo
tanto no existe una pregunta con respecto a ello dentro de los mismos.
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Cuadro 29: Condiciéon de empleo en estudiantes, Distribucion per género.

Masculimo Femenino Total
El alumno NQ trabaja 103 128 231
4(.9% 50.8% 91.7%
El alumno SI trabaja 16 5 21
6.3% 2.0% 8.3%
Total 119 133 252
47 2% 52.8% 100.0%

4.1.1.2. Antecedentes escolares del alumno.
4.1.1.2.1. Asistencia a preescolar del alumnao,

Un porcentaje muy bajo de alumnos no asistio a preescolar. De acuerdo con el
sigulente cuadro, se observa que solamente 15 nifios que representan el 6% del total, NO
asistidé a recibir este servicio educativo. Los porcentajes mas significativos que reflejan la
asistencia a preescolar, se concentran en los que asistieron solamente un afio a este nivel
educativo (74.2%). Un porcentaje menor, con respecto a los que no asistieron a preescolar es
el de los alumnes que asistieron 3 afios; solamente el 5.2% de los alumnos asistié 3 afios a
preescolar,

En cuanto a las distinciones por género, se observa que son mas nifias las que NO
asistieron a preescolar (4%); dicha cantidad representa el doble del porcentaje de los alumnos
de sexo masculine, quienes solamente el 2% no asistieron a preescolar. Con respecto a los que
asistieron un afio a preescolar, que es donde se concentran los mayores porcentajes, se observa
que los porcentajes no son muy distantes, pero estos, favorecen a las nifias ya que solamente
34.9% de los nifios asistieron a preescolar con relacion al 39.3% de las nifias, es decir, 4.4
puntos porcentuales més,

Esta variable fue considerada en otro estudio (Schinelkes, 1997) para dar cuenta de los
resultados de los estudiantes, no resultando significativa. En este trabajo, tal y como se
analizan posteriormente las correlaciones, la asistencia a preescolar, es una variable que se
correlacionod con el rendimiento escolar (promedio general) y rendimiento en matematicas,
pero de manera muy débil y de forma negativa, lo que indica su pobre o nula incidencia.
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Cuadro 30: Condicion de asistencia a preescolar. Distribucién por género.

Masculino Femenino Total
NO asistio a preescolar 5 10 15
2.0% 4.0% 6.0%
Asistié un (1) aiio a preescolar 88 ‘ 99 187
34.9% 39.3% 74.2%
Asistid dos (2) afios a preescolar 18 19 37
7.1% 7.5% 14.7%
Asistio tres (3) afios a preescolar 8 3 13
3.2% 2.0% 5.2%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

4.1.1.2.2. Repeticion por reprobacion.

Hay un porcentaje elevado de repeticién por reprobacion®. Segin se observa en el
siguiente cuadro, el 80.6% de los alumnos nunca ha reprobado, el 17.9% ha reprobado por lo
menos una vez {un grado) y 4 alumnos (1.6%) han reprobade dos veces algin grado; es decir,
el 19.4% de los alumnos ha reprobado denro de su periodo como estudiante. Segtn cifras
oficiales (SEP, 2005a), la reprobacién en México ha disminuido considerablemente ya que
para el ciclo escolar 1990-1991 era del 10.1%, trece afios después en el ciclo escolar 2003-04
fue de 5.0%.

Con respecto a la distribucion de frecuencias segin género, se observo que deniro de
ese porcentaje elevado de nifios que nunca han reprobado, el 44% corresponde a los alumnos
de sexo femenino; porcentaje muy elevado con respecto al de la poblacidén masculina ya que,
segin se puede observar, el 36.5% de los nifios declara no haber reprobado; existiendo una
diferencia de 7.5 puntos porcentuales en conira de las nifias.

De acuerdo con el andlisis grado por grado; donde mds se reprucba es en el tercer
grado (6.3%). Atendiendo a la pregunta base planteada en el cuestionario, sobre cuéles grados
ha reprobado el alumno; se observd que siete (2.8%) manifestaron haber reprobado el primer
grado; doce alumnos (4.8%) dijeron haber reprobado el segundo grado; dieciséis alumnos
(6.3%) dijeron haber reprobado el tercer grado; trece alumnos (5.2%) reprobaron en cuarto
grado; cuatro alumnos (1.6%) afirmaron haber reprobado en quinto gradoe y finalmente solo un
alumno (0.4%) habia reprobado el sexto grado.

Se entiende pues, que ¢l problema de la reprobacion es un asunto que se le debe de
prestar atencion en el caso de la colonia Fernando Amilpa. En el caso de escuclas
preparatorias del estado de Nuevo Ledn se demostré que la reprobacién’, o antecedentes de

? Se entiende por reprobacién, la proporcion de alumnos que finalizaron el cicla escolar pero que no cumplieron
con los requisitos para ser promovides del grado o nivel educativo que finaliza (SEP 2005a).
? Alumnos que tenian rezagada una materia o0 mas y tenian pendiente obtener una calificacion aprobatoria.
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reprobacidn, es una variable que afecta fuertemente sobre el rendimiento escolar (Leal, 1994).
En esta investigacion se demostré tras la aplicacién de modelos de regresion que dicho
fendmeno, reflejado cuando un nifio ha repetido por lo menos un grado (antecedentes de

reprobacidn), afecta el rendimiento escolar del nifio {promedio general) y su rendimiento en
espaiiol.

Cuadro 31: Repeticidn por reprobacion. Distribucién por género.

Masculino Femenino Total
Nunca han reprobado 02 111 203
36.5% 44.0% 80.6%
Han reprobado una vez 24 21 45
9.5% 8.3% 17.9%
Han reprobado dos veces 3 1 4
1.2% 4% 1.6%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

4.1.1.2.3. Ausentismo escolar.

Con respecto al ausentismo escolar, se considerd un periode de dos semanas como
tiempo indicado para reconocer a quienes podian ser posibles desertores. En este caso se tomad
el indicador que utilizan Teachman, J. y otros (1997), los cuales consideran desertor a un
alumno que ha dejado de asistir a sus clases por veinte dias consecutivos. En el caso de
escuelas primarias, se considerd pertinente gue la referencia fuesen dos semanas, 0 sea, diez
dias habiles, ya que un nifio que deja de asistir 20 dias habiles (un mes) es dado de baja
autométicamente. En este caso, se le esté llamando ausentismo escolar antes que desercidn,

Derivado del analisis de la informacion, se abservo que un porcentaje significativo de
alumnos (9.1%) ha dejado de asistir a clases por mas de dos semanas dentro del cicle escolar
2006-2007; de ellos, el 6.3% son alumnos de sexo femenino (16 alumnas) v 2.8% son alumnos
de sexo masculino (7 alumnos); se observa pues, que tal situacion afecta mas a las estudiantes
de sexo femenino. Las pruebas de correlacion demaostraron en esta investigacidon que el
ausentismo escolar afectaba directamente el rendimiento escolar. Se obtuvo una correlacidn
negativa y muy débil; lo que cual se interpreta que a mayor nimero de dias de ausencia,
dismainuye su promedio.

Entre las razones principales por las cuales los alumnos han dejado de asistir por mas
de dos semanas a la escuela se encontrd el mal estado en su salud (5.2%) seguido de siete
casos los cuales no especificaron las causas (2.8%). Se encontraron también dos casos (0.8%)
de nifios que ya no querian asistir a la escuela y solamente un caso (0.4%) afirmé que su
ausencia obedecia a causas econdmicas.
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Cuadro 32: Ausentismo escolar. Distribucién por género.

Masculino  Femenino Total
NO ha dejado de asistir por mds de dos semanas 112 117 229
44 4% 46.4% 90.9%
Ha dejado de asistir por mas de dos semanas 7 16 23
2.8% 6.3% 9.1%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

Cuadro 33: Razones que explican el ausentismo escolar en alumnos de 3° y 6° grado.

Nunca ha Mal estado  Cuestiones  El alumno ya Qtro, No Total
dejadode  desalud  econdmicas no queria especificado
asistir estndiar
NO ha dejado de asistir 229 0 0 Q 0 229
por mas de dos semanas 90.9% 0% 0% 0% 0% 90.9%
Ha dejado de asistir por 0 13 1 2 7 23
maés de dos semanas 0% 5.2% 4% 8% 2.8% 9.1%
Total 229 13 1 2 7 252
80.9% 52% 4% 8% 2.8% 100.0%

4.1.1.2.4. Movilidad interescolar.

Se considera que una causa que debilita el capital social familiar del alumno es la
constante movilidad del alumno de la zona de residencia. En sus estudios, Coleman (1988) lo
identificd come una variable que explicaba el fracaso escolar, reflejado, en el alumno que no
logra terminar sus estudios de preparatoria o que abandona sus estudios mas rapido que otro
que ho tiene multiples cambios de domicilio.

De acuerdo con el andlisis de los datos, el 59.1% de los alumnos nunca han cambiado
de escuela en el tismpo que Heva estudiando, 31.3% de ellos ha mudado de domicilio una vez
y 4% de ellos lo ha hecho dos veces. Han cambiado de domicilio tres veces el 3.6% y mds de
tres veces el 2%. Se observa en el siguiente cuadro que la poblacién con mayor movilidad
interescolar es la poblacion de sexo femenino, siende mas notoria esta diferencia a partir de
los casos en los que el alumno ha cambiado de escuela tres veces o mas. En el caso de
Femando Amilpa dicha variable no estuvo correlacionada con el rendimiento escolar.

De acuerdo con las razones que explican el por qué los alumnos han cambiado de
escuela se encontrd que €.8% de ellos habfa reprobado; 0.4% se debia a mala conducta del
alumno; un porcentaje significativo (16.3%) sefiald que fue una decision de los padres y el
14.7% sefialé que fue por cambio de domicilio (venfan de otra colonia). En cuanto a la
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migracion, solamente el 2% sefiald que su cambio de escuela obedecia a un cambio de ciudad
y solamente un caso (0.4%0) sefiald que fue por que le era necesario cambiarlo de turno.

Cuadre 34: Movilidad interescolar, Distribucion por género.

Masculino Femenino Total
Nunca ha cambiado de escuela 75 74 149
29.8% 29.4% 59.1%
tJna vez ha cambiado de escuela 38 41 79
15.1% 16.3% 31.3%
Dos veces ha cambiade de escuela 4 6 10
1.6% 2.4% 4.0%
Tres veces ha cambiado de escuela 2 7 9
8% 2.8% 3.6%
Mas de tres veces ha cambiade de escuela 0 5 5
0% 2.0% 2.0%
Total 119 133 252
47 2% 52.8% 160.0%

Cuadro 35; Movilidad interescolar, segun razones por la que ha cambiado de escuela,

Nunca Unavez Dos Tres Mids de Total
veces  Veces  tres veces
Nunca ha cambiado de escuela 149 0 0 0 0 149
59.1% 0% 0% 0% 0% 59.1%
Reprobacion b 2 0 ¢ 0 2
0% 8% 0% 0% 0% 8%
Mala conducta 0 0 1 0 0 i
0% 0% 4% 0% 0% A%
Lo decidimos los padres 0 33 3 5 0 4]
.0% 13.1% 1.2% 2.0% 0% 16.3%
Estaba muy retirada la otra escuela - 0 14 0 0 0 14
0% 5.6% 0% 0% 0% 5.6%
Cambio de domicilio 0 28 3 4 2 37
0% 11.1% 1.2%  1.6% 8% 14.7%
Cambio de ciudad 0 0 2 0 3 5
.0% .0% 8% .0% 1.2% 2.0%
Cambiar al alumno de turno 0 1 0 0 0 1
0% A% J% 0% 0% 4%
No especificado 0 1 1 0 0 2
0% 4% 4% .0% 0% 8%
Total 149 79 10 9 5 252

59.1%  31.3%  4.0% 3.6% 2.0% 100.0%
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4.1.1.3. Materiales e insumos para el aprendizaje del alumnao.
4.1.1.3.1. Uso de computadoras para hacer trabajos escolares.

En relacion al uso de computadoras, se hizo la siguiente pregunta dentro del
cuestionario: ;el alumno utiliza computadoras para hacer sus tareas?; la pregunta se incluyd,
independientemente de que en los salones de 5° y 6° grado se pudo observar la existencia de
ellas. La presencia de computadoras en el aula obedece a gue la escuela, en ambos turnos, esta
inserta dentro del programa “ENCICLOMEDIA™; programa oficial establecido por la
Secretaria de Educacion Pablica. Derivado de la aplicacion de los cuestionarios, se encontrd
que el 91.3% de los alumnos no utilizan computadoras para hacer sus tareas; mientras gue
8.7% de elios si lo hace. La variable no tuvo correlacion con la variable dependiente.

4,1.1.3.2. Suficiencia de utiles escolares.

En este estudio se consider® necesario medir la suficiencia de utiles escolares que
posee el alumno. En este sentido, se construyd una variable en la cual los padres de los
alumnos contestarfan si eran suficientes o no, los utiles que posee el alumno vy con los cuales
lieva a cabo sus estudios. La lista de utiles consistia en 1] elementos basicos. Se construyd una
variable de intervalo. La variable se construyd de tal forma que por cada uti! escolar de la lista
en la que el padre contestara que SI lo poseia de manera suficiente, se capturaria con un
nimero 1 (uno) mientras que la ausencia de ese titll escolar, se capiurarfa como un 0 (cero). El
rango de suficiencia de ttiles escolares fluctuaria entre 0 y 11.

Asi, 12 padres de familia (4.8%) contestaron que su hijo tenia insuficiencia total de
utiles escolares; es decir no tenian ningin Util escolar de manera suficiente. Es imporiante
sefialar tal y como se observa en el cuadro siguiente, que la gran mayoria de los alumnos posee
suficiencia de dtiles escolares; los porcentajes acumulados indican que a pattir de que el
alumno posee por lo menos § (ocho) Wtiles escolares, de una lista de once; la tendencia es a
elevar. De tal suerte que poseen ocho utiles escolares el 12.9% de los alumnos; mismo
porcentaje para los alumnos que, de acuerdo con sus padres, poseen por lo menos 9 itiles. El
25.3% de los padres considerd que sus hijos poseen de manera suficiente 10 utiles escolares y
finalmente, el 16.9% posee todos los dtiles escolares.

En relacién a la suficiencia de utiles escolares y la relacion de género; se observa que
los porcentajes para la poblacién que manifesto tener insuficiencia total de Utiles escolares es
igual tanto para nifios como para niflas (2.4%). Se hace notoria una diferencia significativa en
cuanto a los alumnos que poseen por lo menos & (ocho) ttiles escolares; 7.6% de las nifias los
posee a diferencia del 5.2% de los nifios. La diferencia mas importante se observa con Jos
nifios que de acuerdo con sus padres, poseen todos los utiles escolares; se encontré que el
11.2% de las nifias estudian bajo esta condicion, a diferencia del 5.6% de los nifios, que
estudian en condicidn similar; es decir, el doble de estudiantes. Tal informacién sefiala la
existencia de cierta desventaja bajo las cuales estudian los alumnos de sexo masculino.

De acuerdo con los hallazgos de Heredia (2001: 117-119) en donde se indica que la
disponibilidad de utiles escolares es la variable que mejor podia explicar el desempefio
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escolar tanto en escuelas de zonas rurales como urbanas de Nuevo Leo6n, esta investigacidon no
encontrd correlacion que indicara lo mismo. Un porcentaje elevado de estudiantes en
Fernando Amilpa tienen suficiencia de utiles escolares; por lo tanto, una hipdtesis tentativa
podria indicar que a mayor nimero de utiles escolares que €l alumno posea, mayor serd su
rendimiento escolar. Sin embargo, no se encontréd ninguna evidencia de ello, no hubo

correlacion entre las variahles.

Cuadro 36: Suficiencia de fitiles escolares {porcentajes).

Frecuencia % %
Validos Acumulados
Insuficiencia total de 1tiles escolares 12 48 4.3
Posee por 1o menos 1 (uno) ttil escolar 5 2.0 6.8
Posee por lo menos (dos) titiles escolares 5 2.0 8.8
Posee por 1o menos 3 (tres) atiles escolares 3 1.2 10.0
Posee por 1o menos 4 (cuatro) Gtiles escolares 8 3.2 13.3
Posee por lo menos 35 (cinco) utiles escolares 9 3.6 16.9
Posee por lo menos 6 (seis) atiles escolares 21 8.4 253
Posee por 1o menos 7 (siete) Utiles escolares 17 6.8 32.1
Posee por lo menos 8 (ocho) Utiles escolares 32 12.9 45.0
Posee por 1o menos 9 (nueve) utiles escolares 32 12.9 57.8
Posee por lo menos 10 (diez) utiles escolares 63 25.3 83.1
Posee todos (once) los utiles escolares 42 16.9 100.0
Total 249 100.0
Cuadro 37: Suficiencia de itiles escolares. Distribucién por género.
Masculino  Femenino Total
[nsuficiencia total de ttiles escolares 6 (2.4%) 6 (2.4%) 12 (4.8%)
Posee por lo menes 1 (uno) til escolar 2 (.8%) 3(1.2%) 5(2.0%)
Paosee por lo menos 2 (dos) utiles escolares 1 (.4%) 4 (1.6%0) 5 (2.0%)
Pasee por lo menos 3 (ires) Utiles escolares 2 (.8%) 1 (.4%) 3(1.2%)
Pesee por lo menos 4 (cuatro) Utiles escolares 4 (1.6%) 4 (1.6%) 8(3.2%)
Pesee por lo menos 3 (cinco) Utiles escolares 5 (2.0%) 4 (1.6%) 9 (3.6%)
Posee por lo menos 6 (seis) Gtiles escolares 11 (4.4%) 10 (4.0%) 21 (8.4%)
Posee por lo menos 7 (siete) utiles escolares 12 (4.8%) 5 (2.02%0) 17 (6.8%)
Posee por lo menes § (ocho) tdtiles escolares 13(5.2%) 19 (7.6%) 32 (12.9%)
Posee por lo menes 9 (nueve) Utiles escolares 17 (6.8%) 15 (6.0%) 32 (12.9%)
Posee por lo menos 10 (diez) ttiles escolares 30 (12.0%) 33 (13.3%) 63 (25.3%)
Posee todos (once) los Utiles escolares 14 (5.6%) 28(11.2%) 42 (16.9%)

Total

117 (47.0%)

132(53.0%)

249 (100%)
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4.1.1.4, Comodidad para estudiar.
4.1.1.4.1. Comodidad total para estudiar.

El estudio considerd necesario investigar con respecto a tres condiciones de comodidad
en la que el alumno realiza sus estudjos. En primera instancia, se preguntd con respecto a la
posesion de un ventilador (abanico, nombre con el que se les conoce localmente) en el lugar
donde hace sus tareas; esto considerando que el clima de la ciudad es extremoso y en
ocasiones alcanza los 40° C. Tal situacién bajo ninguna circunstancia es favorable para llevar
a cabo alguna actividad escolar.

De igual forma, se integré otra variable llamada espacio independiente para estudiar;
dicha variable considera la existencia de un espacio para que el alumno estudie “aparte™ el
solo; es decir, sin que al mismo tiempoe y en el mismo lugar se estén llevando a cabo otras
actividades tales como cocinar, comer u otras. Tal situacidn de hacinamiento se considera que
no favorece un “buen ambiente educacional” (Kliksberg, 2000); se considera también que las
malas condiciones de la vivienda afectan al alumno negativamente (Schmelkes, 1997).

Finalmente, otra variable considerada dentro del constructo al que se llamé comodidad
del estudiante, €s un espacio propio para dormir. La pregunta consider¢ la posesién o no
posesion de una cama propia para dormir. Tal pregunta obedece a la necesidad de explorar si
el alumno tiene un lugar de descanso independiente; situacién que hipotéticamente, suponia;
habria de reflejar mejores resultados por parte del estudiante.

La variable comodidad total para estudiar se construy¢ a partir de la suma de las tres
variables antcs mencionadas, por cada respuesta afirmativa (8I), se asignaba el valor de 1
(uno} y por cada respuesta negativa (NO) s¢ asignaba el valor 0 (cero). Al sumar fodas las
respuestas correspondientes a SI, se esperaba un valor maximo de 3 (tres) y la ausencia de
todos los componentes era un 0 {cero) total.

De acuerdo con ios resultados obtenidos, se observd que 51.6% de los estudiantes NO
dispone de un abanico en el lugar donde hace su tarea, mientras que el 48.4% de ellos si tenia
a su disposicion este mueble. Con respecto a la independencia de los espacios de!l estudiante
para estudiar, se observa que el 59.5% de ellos tiene que estudiar en un espacio compartido; es
decir, no posee un espacio “aparte” para el solo en el tiempo que el dedica para hacer sus
tareas; mientras que el 40.5% de los alumnos si tiene un lugar donde estudia “el solo”.
Finalmente, respecto a la posesidén de una cama propia para dormir por parte del alumno, se
observd que el 45.6% de ellos comparte su cama con otra persona; es decir, no posee una
cama propia para dormir; en contraparte, el 54.4% de los alumnos posee una cama propia para
descansar.

Habiéndose sumado la variable, se identificé que el 26.2% de los estudiantes no posee
ninguna comodidad para estudiar, es decir, no posee un abanico, no dispone de un espacio
independiente en su casa en donde pueda hacer su tarea, no tiene una cama propia para dormir.
Ll siguiente cuadro expone evidencias de que los porcentajes tienden a ser idénticos en todos
los casos, ya que se seglin se puede observar, el mismo porcentaje de alumnos (26.2%) posee
por lo menos una condicion favorable para estudiar ¢ mueble; el 25.8% posee dos condiciones
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o muebles para su mejor estancia y finalmente el 21.8% posee un abanico, un espacio propio
para estudiar y una cama propia para dormir.

Derivado de los resultados de investigacidn, ninguna correlacidn resulté significativa

entre estas variables y el rendimiento escolar; por lo tanto, fue descartada completamente para
la formulacidn de nuevas hipétesis.

Cuadro 38: Comodidad total para estudiar (porcentajes).

Frecuencia % %
Validos  Acumulados
No posee ninguna comaodidad para estudiar 66 262 26.2
Posee por lo menos una condicién o mueble 66 26.2 524
Posee dos condiciones o muebles 65 25.8 782
Posee tres condiciones favorables para estudiar 55 21.8 100.0
Total 252 100.0

4.1.1.5. Estructura familiar,

Esta seccidén analiza de manera descriptiva algunas de las caracteristicas
socioeconomicas y socioeducativas de los padres de familia de los alumnos. Inicialmente se
encontro que la edad promedio de los padres (masculine) es de 37.5 afios de edad; siendo la
edad minima de 25 afios y la edad méxima de 62 afios. Con respecto a las madres de familia,
la edad promedio es de 34.5 afios de edad y el valor minimo de edad fue de 26 afios vy ¢l valor
maximo fue de 52 afios de edad.

4.1.1.5.1. Tipos de unidwm (estructuracion de la familia) y estado civil de los padres.

Se han mencionado ya diversos estudios en donde se considera que tanto, algunos
aspectos basicos de la estructura de la familia, asi como el grado de organizacién de ésta,
tienen fuerte influencia sobre los resultados del nifio. Se dice que si Ia familia esta constituida
por un solo cényuge, el alumno estd en riesgo de fracaso escolar v de lograr un pobre
rendimiento (Kliksberg, 2000; Hall, 1999; Contreras, 1997; Wilson, 1994; Teachman y otros,
1997; Schmelkes, 1997; Coleman, 1988).

En el caso de la colonia Fernando Amilpa, con respecto al tipo de unién familiar bajo
la cual vive el alumno, se encontrd que un porcentaje significativo de familias es de tipo
monoparental (9.2%); en este caso, especificamente monoparental con jefatura femenina. De
los 23 casos en los cuales se manifestd que no habia pareja de sexo masculino, once mujeres
(4.4%) son madres divorciadas, nueve mujeres (3.6%) son madres solteras y 3 mujeres (1.2%)
son mujeres solas viudas. Se identifico en los resultados que el 63.6 % de las parejas son
casados. Dicho poreentaje corresponde a familias en donde los padres del alumne son sus
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padres naturales, es decir, el alumno es hijo de los dos padres; en contraste se observa que en
seis casos (2.4%) de parejas casadas el alumno convive con un padre putativo (padrastro) ¥ un
solo caso (0.4%) en donde el alumno convive con una madre putativa (madrastra). La
diferencia entre parejas casadas vy las que conviven en unidn libre es de 42.4 puntos
percentuales; siende el porcentaje mas elevado para los que estan casados (66.4%).

De acuerdo a los resultados de investigacién, ninguna de estas dos variables: tipos de
union (estructuracion de la familia) y estado civil de los padres, mosiro correlacion con la
variable dependiente. No sucedié ni para el caso del rendimiento escolar; ni tampoco para el
caso de rendimiento en espafiol y rendimiento en matematicas.

Cuadro 39: Tipos de union y estado civil de los padres del alumno (porcentajes).

No hay pareja  Unidn libre Casados Total
Sus dos padres naturales 0 40 159 199
0% 16.0% 63.6% 79.6%
Madre natural y padrastro 0 19 6 25
0% 7.6% 2.4% 10.0%
Padre natural y madrastra 0 1 1 2
.0% 4% A% 8%
Madre divorciada i1 0 0 11
4.4% 0% 0% 4.4%
Madre nunca casada ¢ soltera 9 0 0 ¢
3.6% 0% 0% 3.6%
Madre sola viuda 3 0 0 3
1.2% 0% 0% 1.2%
VYive con otros familiares o tufores 1 0 0 1
A% 0% 0% 4%
Total 24 60 166 250
9.6% 24 0% 66.4% 100.0%

4.1.1.5.2. Ocupacion de los padres de jfamilia.

Con respecto a la ocupacion de los padres de familia (masculino), los hallazgos
demuestran que el 94% de la poblacién tiene un empleo. La poblacién desempleada refleja un
4.6%, mientras que los jubilados o pensionados alcanzan solamente el 1.4%. La poblacién
masculina en Fernando Amilpa es principalmente obrera (24.9%) y en segundo plano se
encuentran los frabajadores de Ia construccidn o albafilles (20.7%). Una tercera ocupacion que
refleja porcentajes elevados (18.4%} son los prestadores de servicios (jardineros, electricistas,
otros). Porcentajes menores corresponden a empleados de mostrador, empresas de seguridad y
otros (6%); mientras que el 3.7% son empleados del gobierno (policias, ejército, presidencia
municipal).
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Contreras (1997:80) encontrd correlacion entre las variables rendimiento escolar y
empleo en el padre, en este sentido, seftald en su investigacion que obtienen mejores
calificaciones los estudiantes cuyo padre si tiene un empleo que los estudiantes que tienen un
padre sin empleo. Su investigacién arrojo estos resultados para estudiantes de secundaria. Para
el caso de alumnos de primaria, esta investigacion no encontré ninglin tipo de correlacidn
significativa. El empleo en el padre no afecta en ningtin sentide el rendimiento escolar,

Cuadro 40: Ocupacion del padre de familia (porcentajes).

Frecuencia % %%
Validos Acumulados

Ninguna o desempleado 10 4.6 4.6
Empleado 13 6.0 : 10.6
Empleado de gobierno 8 3.7 14.3
Obrero 54 24.9 39.2
Albafiil o Pedn 45 20.7 59.9
Prestador de servicios 40 18.4 78.3
Ventas o negocio propio 14 6.5 84.8
Otro 30 13.8 98.6
Jubilado o Pensionado 3 1.4 100.0
Total 217 100.0

Con respecto a 1a poblacién de sexo femeninc (madres de los alumnos), se observa que
el 74% de las mujeres estd fuera del sector productive; es decir no tiene ningln ingreso
economico. El resto de la poblacion, se distribuye de la siguiente manera: 4.1% son empleadas
(encargadas de establecimiento, empleadas de seguridad, otros); sélo una persona es empleada
del gobierno municipal de Monterrey (0.4%); un porcentaje significativo son obreras en
alguna fabrica (8.1%) y el 8.9% de las mujeres son prestadoras de servicios (principalmente
empleadas domésticas). Finalmente, un porcentaje menor se dedica al comercic o ventas en un
negocio propio (2.8%).

Cuadro 41: Ocupacién de la madre de familia (porcentajes).

Frecuencia %% %
Validos Acumulados
Hogar, ninguna o desempleada 182 74.0 74.0
Empleada 10 4.1 78.0
Empleada de gobierno 1 4 78.5
Obrera 20 8.1 86.6
Prestador de servicios 22 8.9 95.5
Ventas 0 negocio propio 7 2.8 98.4
‘Otro 4 1.6 160.0

Total 246 100.0




4.1.1.5.3. Religidn de los padres de jfamilia.

Con respecto a la religién practicada por los padres de familia se observa el predominio
de la religion catolica en ambos padres. En el caso de los padres de familia (sexo masculino) el
69.3% de ellos declard ser catélico; cantidad similar al de las madres de familia que manifestd
ser catdlica el 68.8%. Es importante seflalar que un porcentaje significativo de mujeres declard
ser cristiana evangélica 15.6%, porcentaje muy elevado con respecto al de los padres de
familia que se estima en 8.4% de evangélicos.

Las siguientes cifras son proporcionadas por ¢l INEGI (2007) y ayudarédn a comprender
de forma comparativa los porcentajes a nivel nacional, estatal y los correspondientes a la
comunidad de Fernando Amilpa. El 88% de la poblacion nacional es catolica; comparado con
el 87.9% del estado de Nuevo Leon. En cuanto a los protestantes evangélicos, ¢l 5.2% de la
poblacién nacional lo es; mientras que en el estado de Nuevo Ledn el 6.2%, segin el INEGI
(2007), practica esta religion. Se considera que las religiones biblicas NO evangélicas
representan 2.1% a nivel nacional; el 2% en Nuevo Leén. Finalmente la poblacién sin religion
se estima en 3.5% nacionalmente y en 2.8% para el estado de Nuevo Ledn (INEGI, 2007).

En cuanto a la variable religion, los tedricos del capital social consideran que
pertenecer a algin circulo religioso o asistir a algin tipo de servicio de la misma naturaleza;
fortalece el capital social externo {Coleman, 1988:95-120); es decir, se fortalecen las
relaciones de la familia hacia a fuera de su cfrculo intimo. En los estudios realizados en los
Estados Unidos, se demosiré que dicha variable favorecia para la permanencia del alumno en
la escuela preparatoria.

En esta investigacién se explord solamente sobre el tipo de religién que profesan los
padres de los estudiantes de primaria, considerando que en México como se ha sefialado, el
88% de la poblacidn nacional se declara catélica romana; dicha situacidn no refleja una
poblacién heterogénea y se hacen mas estrechas de observar, por ejemplo, en que grupo
religioso se presenta mds alto o bajo rendimiento escolar. De acuerdo con los resultados
obtenidos en esta investigacion, la variable religion de los padres no se correlaciond
significativamente con el rendimiento escolar del alumno.

Cuadro 42: Religion que prictica el padre de familia (porcentajes).

Frecuencia % %
Validos Acumulados
Ninguna 47 209 20.9
Catolica 156 69.3 90.2
Cristiana evangélica 19 8.4 98.7
Protestante no evangélica 3 .3 100.0

Total 225 100.0




Cuadro 43: Religion que prictica Ia madre de familia (porcentajes).
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Frecuencia % %
Validos Acumulados
Ninguna 28 i1.2 11.2
Catélica 172 68.8 80.0
Cristiana evangélica 39 15.6 95.6
Protestante no evangélica 11 4.4 100.0
Total 250 100.0

4.1.1.6. Relaciones padres e hijos,

4.1.1.6.1. Numero de hijos que estan estudiando.

Con relacién al nimero total de hijos que estudian dentro de cada familia de los
alumnos incluidos en la muestra, se encontré que el promedio de estos fue de 2.4 hijos
estudiando en total; siendo el valor minimo de 1 {uno) y el valor méximo de 7 (siete). En
efecto, se observa en ¢l cuadro siguiente que en los porcentajes acumulados el 85.7% se
concentra entre los padres que tienen entre uno y tres hijos estudiando. El porcentaje mas
elevado (41.3%) corresponde a los padres que tienen en total dos hijos estudiando.

Cuadro 44: Total de hijos de familia que estudian (porcentajes).

frecuencia % %

Validos Acumulados
1 Hijo estudiando 36 14.3 14.3
2 Hijos estudiando 104 41.3 55.6
3 Hijos estudiando 76 30.2 85.7
4 Hijos estudiando 29 11.5 97.2
S Hijos estudiando 5 2.0 99.2
6 Hijos estudiando 1 4 99.6
7 Hijos estudiando 1 4 100.0
Total 232 100.0

4.1.1.6.2. Ayuda extraescolar.

Con respecto al apoyo extragseolar dedicado a los alumnos, se encontrd que 27% del
total de ellos no recibe este tipo de apoyo; mientras que el 73% si lo recibe. Al observar quien
recibe menos apoyo para hacer sus tareas escolares se encontré que son mas las alumnas

quienes no reciben apoyo (14.3%). Sin embargo, este porcentaje es solamente 1.6 puntos

. porcenituales mas con respecto a los alumnos de sexo masculino que tampoco reciben apoyo
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extraescolar para hacer sus tareas. En general se puede decir que un porcentaje elevado (73%)
de alumnos recibe apoyo extraescolar para hacer sus tareas.

Cuadro 45: Ayuda extraescolar hacia el estudiante. Distribucion por género.

Masculino Femenino Total
NO Recibe apoyo extraescolar 32 36 68
12.7% 14.3% 27.0%
Recibe apoyo extraescolar g7 97 184
34.5% 38.5% 73.0%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

En cuanto a la ayuda extraescolar, se construyé una variable que diera cuenta del
numero total de personas que ayudan al alumno a hacer sus tareas; en este caso, las opciones
de respuesta se centraron en que si ¢l alumno recibia ayuda del padre, de la madre, de un
hermano, de un amigo, de un maestro o de otra persona. Por cada opcidn contestada como SI,
se le asignd un valor de 1 {uno) y por cada opcidn contestada como un NO, se le asigné el
valor 0 (cere). La suma de los valores aportd un valor, el cual indicaba el fotal de personas que
ayudan al alumno, de la misma, se desprenden los resultados expuestos en el cuadro 46,

Contreras (1997) encontré correlaciones significativas entre las variables: ayuda de la
madre para hacer tareas y ¢l rendimiento escolar. Su estudio, como ya se ha sefialado, fue
realizado con alumnos de secundaria. En el caso de estudiantes de primaria, con respecto a la
variable ayuda extraescolar que recibe el alumno (total de personas que le ayudan a hacer sus
tareas); se encontré una correlacion negativa y débil (-.108) con la variable rendimiento en
matemdticas; su nivel de significancia se ubicd en los limites de aceptacidn (.049); lo cual
indica que no es una variable que esté afectando el rendimiento del alumno en esa area. No se
encontrd ninguna correlacidn con el rendimiento escolar (promedio general de calificaciones).

Cuadro 46: Nimerc total de personas qgue ayudan al alumne a hacer sus fareas
(porcentajes).

Frecuencia %% Yo
Validos  Acumulados
No recibe apeyo de ninguna persona 68 27.0 27.0
Recibe apoyo de por lo menos una (1) persona 133 52.8 79.8
Recibe apoyo de por lo menos dos (2) personas 41 16.3 96.0
Recibe apoyo de por lo menos tres (3) personas 8 3.2 89.2
Recibe apoyo de por lo menos cuatro (4) personas 2 8 100.0

Total 252 100.0
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4.1.1.6.3. Percepcion del logro del estudiante y expectativas de los padres.

En cuanto a la percepcidn que tienen los padres con respecto ai rendimiento escolar de
sus hijos, se observo que solamente 1 alumno (0.4%) es considerado con un pésimo
rendimiento; el 2% de los padres considera que sus hijos tienen un rendimiento malo y el 45%
de ellos creen que el rendimiento escolar de sus hijos es regular. Analizando el cuadro
siguiente se observa que 109 padres de familia que representan el 43.4%, consideran que el
rendimiento escolar de sus hijos es bueno y solamente el 9.2% de los padres (23 casos)
consideran que sus hijos tienen un rendimiento escolar excelente.

Considerando las diferencias por génerog, se observa que la percepcidn de los padres
con respecto al rendimienio escolar de sus hijos, varia significativamente. Mds padres
consideran que sus hijos (masculino} tienen un rendimiento “regular” 26.3%. siendo la
diferencia de 7.6 puntos porcentuales con respecto a los alumnos de sexo femenino. En cuanto
a la percepcién de un rendimiento “bueno”; se observa que entre el sexo masculino y el sexo
femenino hay una diferencia de 10.8 puntos porcentuales, favorectendo esta diferencia al sexo
femenino.

Cuadro 47: Percepcion del rendimiento escolar de los alumnos segiin los padres,
Distribucion por género del estudiante.

Masculino Femenino Total
Rendimiento Pésimo 0 i 1
0% 0.4% 0.4%
Rendimiento Malo 3 2 5
1.2% 0.8% 2.0%
Rendimiento Regular 66 47 113
26.3% 18.7% 45.,0%
Rendimiento Bueno 41 68 109
16.3% 27.1% 43 4%
Rendimiento Excelente 8 15 23
3.2% 6.0% 9.2%
Total 118 133 251
47.0% 53.0% 100.0%

Derivado de tales percepeiones, se observa en el siguiente cuadro que las expecrarivas
reales de los padres sobre los logros escolares de sus hijos, se elevan a favor de las mujeres;
de tal suerte que méas padres de familia (23.5%) creen que sus hijas (myjeres) podran terminar
la secundaria, 4 puntos porcentuales por encima de las expectativas para los hijos (masculino)
para que aleancen el mismo nivel, el cual se estimé en 19.5%. De igual manera, mas padres
de familia creen que sus hijas pueden alcanzar la preparatoria terminada (10.8%), que los
padres que creen que sus hijos de sexo masculino pueden lograr terminar ese tipo de estudios
(7.2%).
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Cuadro 48: Expectativas reales de los padres con respecte a los logros del estudiante

(porcentajes).
Frecuencia % %o
Validos Acumulados

Su hijo logrard: Terminar la primaria 16 6.4 6.4
Su hijo lograra: Secundaria incompleta 8 3.2 9.6
Su hijo lograra: Secundaria completa 108 43.0 52.6
Su hijo lograra: Preparatoria incompleta 4 1.6 54.2
Su hijo lograra: Preparatoria completa 45 17.9 72.1
Su hijo logrard: Terminar la universidad 63 25.1 97.2
Otro 7 2.8 100.0
Total 251 100.0

Cuadro 49: Expectativas reales de los padres con respecto a los logros

Distribucion por género.

del estudiante,

Masculino Femenino Total
Terminar la primaria 7 9 16
2.8% 3.6% 6.4%
Secundaria incompleta 4 4 8
1.6% 1.6% 3.2%
Secundaria completa 49 59 108
19.5% 23.5% 43.0%
Preparatoria incompleta 2 2 4
8% 8% 1.6%
Preparatoria completa 18 27 43
7.2% 10.8% 17.9%
Terminar la universidad 33 30 63
13.1% 12.0% 25.1%
Otro 5 2 7
2.0% 8% 2.8%
Total 118 133 251
47.0% 53.0% 100.0%

Tal y como se habra de analizar con mayor detenimiento (seccidn de anilisis de
correlaciones y de los modelos de regresidn); la variable expectativas reales de los padres
sobre los hijos es una variable que explica los logros del estudiante totalmente. Los padres que
generan mas cxpectativas reales sobre sus hijos, tendran hijos con mejores promedios. La
fuerza de las correlaciones encontradas entre las variables lo demuesira: expectativas reales de
fos padres y el rendimiento escolar (.397); su rendimiento en espasiol (.393) y su rendimiento
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en matemdticas (377). Se entiende pues que los padres siguen jugando un papel importante
dentro de los logros de sus hijos; de su involucramiento en asuntos escolares dei nifio; en el
fortalecimiento del capital social familiar (Coleman, [988). El estudio de Schmelkes
(1997:113) sefiala la existencia de esta correlacion en su estudio de Puebla.

Siguiende con las expectativas; en cuanto a las expectativas ideales, es decir qué nivel
educativo les gustaria a 10s padres que sus hijos lograran obtener; se encontrd que el 62.2% de
los padres desean gue sus hijos estudien hasta terminar una carrera universitaria; situacion
paraddjica con las expectativas reales de los padres ya que segtn se observd en el cuadro 48,
el acumulado sefiala que el 72% considera que su hijo terminara la preparatoria solamente y
poco mas de la mitad (52.6%) considera que solamente logrardn terminar la secundaria. La
variable expectativas ideales de los padres, demostro tener correlacidén significativa con las
variables dependientes; en este casa, con el rendimiento escolar {187), el rendimiento en
espaiiol (.\168) vy el rendimiento en matemdricas (.132). Es decir, en la medida en que los
padres generan mas expectativas sobre sus hijos, estos obtienen mejores resultados.

Cuadro 50: Expectativas ideales de los padres con respecto a los logros del estudiante.
Distribucién por género.

Masculino Femenino Total
La secundaria completa 13 20 33
5.2% 8.0% 13.1%
La preparatoria completa 23 28 31
9.2% 11.2% 20.3%
Terminara la universidad 75 81 156
29.9% 32.3% 62.2%
Otro nivel o especialidad (maestria u otro) 7 4 11
2.8% 1.6% 4.4%
Total 118 133 251
47.0% 53.0% 100.0%

4.1.1.6.4. Intensidad de las relaciones: Padre e hijos.

Una variable que se considera parte fundamental del capital social familiar, son las
relaciones entre padres e hijos. Esta variable considera aspectos relacionados con el interés
que tienen los padres de los alumnos con el futuro escolar de los mismos. Se caracteriza por
los intercambios verbales sobre los eventos ocurridos en la escuela y las expectativas de los
alumnos para proseguir sus estudios después de la primaria y més allad (Teachman y otros,
1997; Kliksberg, 2000; Leal, 1994).

Los resultados de la investigacidon arrojaron valores de correlaciones significativas
entre la variable infensidad de las relaciones padre e hijos y el rendimiento en espariol
(0.117). Se demostrd que los padres que tienen relaciones fuertes con sus hijos, lograran que
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estos tengau mejor rendimiento en espasiol, En este sentido se puede interpretar que el capital
familiar que se genera por dicha conducta hacia dentro del nucleo, favorece el éxito escolar del
estudiante (Teachman vy otros, 1997; Kliksberg, 2000; Leal, 1994).

Haciendo un analisis independiente de cada variable que con la que se constituyo la
llamada intensidad de las relaciones; el siguiente cuadro muestra, la existencia de un fuerte
interés en los padres de los alumnos por conocer lo gqué les pasa en la escuela a estos. De
acuerdo con la informacién obtenida, se encontrd que el 71% de los padres afirmé hablar
regularmente con sus hijos de ello. Tal situacién, supone la existencia de un dialogo abierio
entre padres e hijos. Sin embargo, existe una aparente confradiceidn entre lo que algunos
maestros afirman sobre los padres, les cuales, seflalan que a éstos “no les interesa lo que les
pase a sus hijos”; ya que segln algunos maestros, los padres de familia muestran poco interes
en los asuntos escolares.

El andlisis de correlacion de Spearman con esta variable, demostrd que tiene efecio
sobre el rendimiento escolar del alumno (0.118) y sobte su rendimiento en espafiol (0.145);
dichos resultados reflejan nuevamente que es hacia adentro del nicleo familiar en donde se
acumula ¢l capital; que es ahi donde se genera un ambiente educacional positivo y en donde
los estimulos positivos tendran un efecto sobre el estudiante (Teachman y otros, 1997;
Kiiksberg, 2000; Leal, 1994),

En cuanto a este tipo de interacciones verbales de los padres con los hijos, se observd
mayor comunicacion entre padres e hijas (femenino), el 38.1% de los padres afirmé hablar
regularmente con sus hijas, mientras que el 32.9% se observd en los alumnos de sexo
masculino, existiendo una diferencia significativa de 5.2 puntes porcentuales entre ambos
sexos. En este sentido, de las otras opciones, vale la pena rescatar la relacionada a los padres
que hablan ocasionalmente con sus hijos, los cuales, concentran los mayores porcentajes
(9.9%) en los hijos (masculino); aunque la diferencia entre las alumnas (femenino) no es muy
clevada o significativa ya que solo hay una diferencia de 1.6 puntos porcentuales entre ambos
(9.9% contra 8.3%).

Cuadro 51: Frecuencia con que los padres de familia hablan con sus hijos acerca de lo
que pasa en la escuela. Distribucién por género,

Masculino Femenino Total
Nunca 2 5 7

8% 2.0% 2.8%

Raramente 9 11 20
3.6% 4.4% 7.9%

Ocasionalmente 25 21 46
9.9% 8.3% 18.3%

Regularmente 83 96 179
32.9% 38.1% 71.0%

Total 119 133 252

47.2% 52.8% 100.0%
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Con respecto a la frecuencia con que ios padres de familia hablan con sus hijos de sus
planes de entrar a la secundaria, es importante observar que el dialogo “ocasional” tiene
mayor porcentajes y el dialogo “regular” disminuye. Es decir, los padres hablan menos con sus
hijos con respscto a ese asunto. Se observa pues, que el 27.4% de los padres hablan
ocasionalmente con sus hijos de sus planes de entrar a la secundaria, habiendo porcentajes casi
idénticos entre alumnos y alumnas (la diferencia es de 0.4%). En contraste con lo anterior, se
observo que el 59.9% de los padres hablan regularmente con sus hijos acerca de sus planes de
entrar a la secundaria, habiendo una diferencia de 2 puntos porcentuales enire ambos sexos
(29% masculino contra el 31% femenino). Se puede afirmar que un 40% de los padres estd
lejos de hablar con sus hijos sobre el tema, ya que la distribucidén dentro de estos porcentajes,
indica que nunca lo hacen o lo hacen rara u ocasionalmente.

Cuadro 52: Frecuencia con que los padres de familia hablan con sus hijos acerca de sus
planes de ¢ntrar a secundaria. Distribucion por género.

Masculino Femenino Total
Nunca 2 S 11
8% 3.6% 4.4%
Raramente 10 11 21
4.0% 4 4% 8.3%
Ocasionalmente 34 35 69
13.5% 13.9% 27.4%
Regularmente 73 78 151
29.0% 31.0% 59.9%
Total 119 133 252
472% 52.8% 100.0%

Finalmente, se hace m#s evidente la ausencia de un dialogo entre padres e hijos con
respecto a los planes del estudiante de matricularse después de la secundaria. En este sentido,
se observa que aumentaron los porcentajes de los padres que afirman hablar “raramente™ con
sus hijos sobre este tema (14.7%).

Los padres que “regularmente” hablan con sus hijos sobre sus planes de estudiar
después de la secundaria, disminuyeron significativamente con respecto al tema de los planes
de estudiar después de la primaria (estudiar la secundaria); se observa una diferencia de 10.3
puntos porcentuales, tales porcentajes indican que mas alla de estudiar la secundaria las
expectativas de los padres disminuyen, de tal manera que el tema es tratado con menor
frecuencia. Tal apreciacién tiene sentido cuando se observa el cuadro 48, en el cual se
describen las expectativas reales de los padres de familia, quienes consideran que sus hijos
solamente lograran terminar la secundaria (43% de ellos).
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Cuadro 53: Frecuencia con que los padres de familia hablan con sus hijos acerca de sus
planes de estudiar después de la secundaria. Distribucion por género.

Masculino Femenino Total
Nunca 10 15 25
4.0% 6.0% 9.9%
Raramente 20 17 37
7.9% 6.7% 14.7%
Ocasionalmente 34 31 65
13.5% 12.3% 25.8%
Regularmente 35 70 125
21.8% 27.8% 49.6%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

En sintesis, en cuanto a las conversaciones sostenidas entre padres e hijos en donde el
asunto central sean los planes de estudiar mas allé de la primaria, no fue algo frecuente. En
este sentido, no se encontrd ningin tipo de correlacion con el rendimiento escolar, ni con el
rendimiento en espafiol o matematicas. La nula existencia de correlaciones puede indicarnos
que la visién de los padres es a corto plazo, es decir, estdn més preocupados por gue sus hijos
terminen la primaria, que por su acceso hacia otros niveles de escolaridad superior.

S1 bien es cierto que las expectativas de los padres son que sus hijos estudien mas alla
de la secundaria; y las expectativas de los padres es la variable que mas explica el rendimiento
escolar en todas las Areas (general, espafiol y matemadticas); se tiene el problema de los bajos
rendimientos escelares. El promedio de calificaciones de los alumnos no es mayor del 7.6; es
decir un “buen” rendimiento, valoracidn que estd muy lejos de decir si le es suficiente a
alumno para seguir progresando dentre del sistema escolar o si le es suficiente para permanece
dentro de el.

4.1.1.6.5. Recreacion familiar.

La teorfa de la reproduccién en Bourdieu (1991), sostiene que la pertenencia de clase
aporta al sujeto un capital cultural previo y necesario para transitar con éxito dentro del
sistema educativo; que es por naturaleza poseedor de bienes de capital cultural.

En este sentide, Bourdieu (1991) demostré en sus estudios que los hogares urbanos de
clase media alta y clase alta, poseen capitales culturales elevados debido a que su habirus de
clase les permite apropiarse de la cultura simbdlica y material con mayor facilidad. La
pertenencia de clase, les favorece a los sujetos para asistir a museos, galerias de arte, muestras
de cine, exposiciones fotograficas, funciones de teatro y otros. Este tipo de consumo cultural,
lleva consigo el incremento y fortalecimiento de] capital cultural. Las clases bajas no tienen
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facil acceso a dichos espacios, condicion que los coloca en desventaja frente al proceso de
acumulacion de capital cultural.

En cuanto a las relaciones padres e hijos, hablando particularmente de la recreacidon
entre ambos, se construyd una variable de intervalo en la cual se sumaron once opciones de
respuesta de variables dicotdmicas. Tales opciones derivan de la pregunta jen los ultimos
treinra dias ha salido con su hijo? (a) al cine; (b) al parque a caminar; () a visitar a sus
familiares; (d) al teatro, al museo; (e) a la iglesia; (f) concierto musical; (g) estadio de fiitbol;
(h) cenar en algtin lugar; (i) a pasear.

Derivado de las preguntas antes mencionadas se identificé que solamente el 7.9% de
los padres ha salide con sus hijos al cine; el 29% de los padres ha salido con su hijo a caminar
al parque v 71% no lo ha hecho. Un porcentaje muy elevado (80.2%) destina tiempo para
visitar a sus familiares, situacién que refleja hasta cierto punto, que los vinculos de relaciones
sociales atienden a la inmediatez, teniendo como punto medular los familiares cercanos y
también la ausencia de recursos econdmicos para gastar en lugares donde se tenga que hacer
un pago. Esto se puede corroborar cuando se observan los siguientes resultados, 1os bajos
porcentajes de padres de familia que asisten con sus hrjos a lugares como museos, estadios,
conciertos, teatro y otros.

Siguiendo con el andlisis, se observa solamente una persona (0.4%) manifestd haber
ido con su hijos al featro, explorando en la base de datos, se encontré que este caso
corresponde a un alumno cuyo padre reportd haber tenido ingresos entre 1,000 y 1,500 pesaos
la dltima semana, es decir un aproximado de 6,000 pesos mensuales, cantidad muy elevada
con respecto de los otros padres de familia cuyos ingresos fluctdan entre 500 y 1,000 pesos
semanales.

Es importante observar que solamente un 4.4% de los padres de familia ha salido con
sus hijos al musec. Nuevamente se observa que en las actividades que implican hacer un gasto
econdmico y que no es para suplir necesidades basicas, como el alimento, los porcentajes no
son mayores al 10%; de tal forma que solamente el 1.6% (4 casos) han salide con sus hijos a
un concierto musical y el 2.8% salieron con sus hijos al estadio de ftbol.

En cuanto a actividades que no implican un gasto o que suplen una necesidad basica
(alimento) se encontrd que en los Gltimos treinta dias el 39.3% de los padres de familia, habia
ido con su hijo a la iglesia; el 52.8% de los padres de familia habian salido, en los tltimos
treinta dias, a pasear fuera del hogar. Finalmente el 27% de los padres habian salido con sus
hijos a cenar a alglin lugar.

Por otra parte, de acuerdo a la forma en la gue se operacionaliza la variable, se
construyd una variable de intervalo, la cual es la suma de todas las opciones contestadas como
SI, a cada actividad ya mencionada (ir al cine, al parque a caminar, a visitar a sus familiares,
al teatro, al museo, a la iglesia, concierto musical, estadio de fiitbol, cenar en algin lugar, a
pasear), L4 suma de cada respuesta afirmativa darfa al sujeto en total once y la ausencia total,
cero. Asi, se pudo observar que los padres de familia no comparten con sus hijos mas de seis
actividades de recreacidon con estos.
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Observando el siguiente cuadro, se identifica que el 6% de los padres de familia no
comparte ninguna actividad de recreacidn con sus hijos. Comparten una (1) actividad el 32.9%
de ellos y el 15.9% comparten dos actividades de recreacion. Hasta este punto, se observa en
los porcentajes acumulados que el 54.8% de los padres de familia no comparten mas de dos
actividades de recreacion junto con sus hijos. Siguiendo con el anilisis, se observa que
porcentajes idénticos (17.5%) de padres de familia comparten tres y cuatro actividades de
recreacion con sus hijos. En este sentido, al observar los porcentajes acumulados, es posible
percatarse que estos, alcanzan casi el 90% del total (0.4% menos). Lo anterior, indica que el
89.7% de los padres de familia comparten menos de cuatro (4} actividades recreativas con sus
hijos.

Cuadro 34: Recreacién entre padres e hijos segiin niimero total de actividades realizadas
(porcentajes).

Frecuencia % %
Vialidos  Acumulados

No practica ninguna actividad recreativa con sus padres i5 6.0 6.0
Préctica una (1) actividad recreativa con sus padres 83 32.9 38.9
Practica dos (2) actividades recreativas con sus padres 40 15.9 54.8
Practica tres (3) actividades recreativas con sus padres 44 17.5 72.2
Préctica cuatro (4} actividades recreativas con sus padres 44 © 175 89.7
Préactica cinco (5) actividades recreativas con sus padres 17 6.7 96.4
Practica seis (6} actividades recreativas con sus padres 9 3.6 100.0
Total 252 100.0

En cuanto a la division género, las diferencias no son significativas. Se puede observar
que tanto Ios nifios como las nifias, comparten actividades de recreacion con sus padres en
porcentajes similares entre ellos. Los porcentajes mas elevados se concentran en los casos
cuando los padres de familia practican una actividad de recreacién con ellos, las mujeres en
este caso, muestran 5.1 puntos porcentuales por encima de los hombres (13.9% contra 19%).
Otra diferencia significativa, aunque sobre pocos casos, se observé cuando mas nifias
comparten seis actividades de recreacion con sus padres, en este caso, se observa que es ¢l
doble con respecto a los nifios (2.4% contra 1.2%).

Finalmente, es necesario sefialar que la variable recreacién familiar, no mostrd ninguna
correlacion significativa con la variable dependiente: rendimiento escolar. Al hacer el anélisis
con las otras variables: rendimiento en matemdticas y rendimiento en espariol, tampoco se
encontro correlacién. En sintesis, las formas en las que los padres interactiian con los hijos
para recreacién; entendidos también como tipos de consumo, no tiene ningin efecto sobre el
rendimiento escolar del alumno de primaria en el conlexto estudiado.
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Cuadro 55: Recreacién entre padres e hijos de acuerde al niimero total de actividades
realizadas. Distribucién por género.

Masculino  Femenino Total
No préctica ninguna actividad recreativa con sus padres 9 6 15
3.6% 2.4% 6.0%
Practica una (1) actividad recreativa con sus padres 35 48 83
13.9% 19.0% 32.9%
Practica dos (2) actividades recreativas con sus padres 20 20 40
7.9% 7.9% 15.9%
Practica tres (3) actividades recreativas con sus padres 23 21 44
9.1% 8.3% 17.5%
Practica cuatro (4) actividades recreativas con sus padres 23 21 44
9.1% 8.3% 17.5%
Préactica cinco (5) actividades recreativas con sus padres 6 11 17
2.4% 4.4% 6.7%
Préctica seis (6) actividades recreativas con sus padres 3 6 9
1.2% 2.4% 3.6%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

4.1.1.7. Relaciones: Padres — Escuela.
4.1.1.7.1. Participacién activa de los padres en asociaciones escolares.

Tal y como va se ha revisado, en Social Capital and the Generation of Human Capital,
Teachman, J. y otros (1997:1343-1359), analizaron la importancia de la participacion de los
padres en asuntos escolares. Para los investigadores, la obtencion de mayores logros escolares
dependia de las fuertes relaciones entre padres, hijos y escuelas. El capital social se fortalece
con relaciones enfocadas hacia la educacién; y mientras mas intensas y consistentes sean esas
relaciones mejores serdn los logros de los estudiantes. La escuela es el espacio en donde toman
sentido dichas relaciones entre los sujetos.

Asi mismo, se considera (en Meéxico) que los bajos resultados obtenidos tras las
evaluaciones educativas; se explican en gran parte por la escasa participacion de los padres
(Schmelkes, 1997) en asuntos escolares. Las formas en las que se involucran los padres se
limita a dar mantenimiento a la escuela, actividades calendarizadas y no frecuentes {concursos,
festivales), aportes econdmicos y recursos materiales.

Para identificar el impacto del pape! de los padres y sus relaciones con la escuela sobre
el rendimiento escolar en el contexto de la colonia Fernando Amilpa, se construyé una
variable llamada: participacion activa de los padres en asociaciones escolares. Esta variable
se compone de otras seis variables dicotdmicas, gstas, presentaban dos opciones de respuesta:
SI 'y NO. La pregunta fue: ;Usted o su esposo(a) hacen cualquiera de las siguientes
actividades escolares por su hijo? (a) pertenecen a una asociacién que involucra a padres y
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magsiros; (b) asisten a reuniones de la asociacidn que involucra a padres y maestros; ()
participan en actividades de la asociacion que involucra a padres y maestros; {d) actilan como
voluntario en la escuela; (e) firman las peticiones formales que se hacen a la autoridad escolar;
(f) envian personalmente una peticion a una auteridad escolar.

Segin los hallazgos de esta investigacidn, no existe ningin tipo de correlacidn con la
variable construida y la variable dependiente. Es decir, la participacién activa de los padres en
asociaciones escolares, no explica, ni afecta en ninguna forma el rendimiento escolar de los
alumnos de primaria en el contexto de la colonia Fernando Amilpa.

De acuerdo con el analisis de los estadisticos descriptivos en las variables dicotdmicas,
se puede observar en el siguiente cuadre, un porcentaje aproximado al 10% de los padres de
familia no tiene ningun tipo de participacién, perienencia ¢ asistencia a alguna reunién de la
asociacién de padres. Porcen tajes menores al 10% se observan en los padres que tienen
participacién en cinco actividades (5.6%) y en los que participan en todas las actividades sobre
las cuales se cuestiond (2.4%).

Los porcentajes que varian entre el 10 y el 20%, se concentran en los padres que
participan por lo menos en una y cuatro actividades escolares, siendo de 16.7% para los padres
que participan por lo menos en una actividad de las asociaciones que involucran a padres y
maestros y del 15.9% para los padres que tiene parte en por lo menos cuatro actividades del
mismo tipo. Se observa también que de acuerdo a los porcentajes vélidos, los mas elevados
comresponden a los padres de familia que participan en por lo menos dos y tres actividades
escolares de la asociaciones; siendo para los que tienen dos del 27.4% de los padres y para los
que tiene tres del 22.2%.

Cuadro 56: Participacion activa de los padres de familia (porcentajes).

% Yo
Frecuencia  Vdlido Acumulado

No tiene ningn tipo de participacion 25 9.9 8.9
Participa por lo menos en una (1) actividad escolar 42 16.7 26.6
Participa por lo menos en dos (2) actividad escolar 69 274 54.0
Participa por lo menos en tres (3) actividades escolares 56 222 76.2
Participa por lo menos en cuatro (4} actividades escolares 40 15.9 92.1
Participa por 1o menos en cinco (5) actividades escolares 14 5.6 97.6
Participa en todas (6) las actividades escolares 6 2.4 100.0
Total 252 100.0

En adelante, se analizan cada una de las variables de acuerdo al tipo de participacion
que tienen el padre o madre de familia en la escuela. Se hace un analisis bajo perspectiva de
género, con la intencion de observar si los padres de los nifios o las nifias son las que
participan mas.
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En el siguiente cuadro se puede observar que un poreentaje muy elevado (89.3%) de
los padres de familia, no perfenecen a ninguna o a la asociacidn que los involucra con los
maestros. Solaments un porcentaje pequefio (10.79%) afirmé pertenecer. Se observa que
porcentajes casi idénticos tanto para alumnos (masculing) como para alumnas (femenino) de
los padres de familia que pertenecen a la asociacién de padres y maestros (5.6% contra 5.2%).
Derivado de ello. se hace el siguiente sefialamiento: algunos padres de familia pueden
pertenecer a la asociacién que involucra a padres y maestros, pero pueden ro asistir a las
reuniones de dicha asociacion; ¢ pueden asistir a las reuniones pero mo participar en las
asociaciones; también puede suceder que pertenezcan, pero no participen en la asociacion.

Cuadro 57; Pertenencia de padres de familia a alguna asociacion escolar. Distribucion
por género del estudiante.

Masculino Femenino Total
No pertenece a alguna asociacion 105 120 225
41.7% 47.6% 89.3%
Si perienece a alguna asociacion 14 13 27
5.6% 5.2% 10.7%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

Se observa entonces, que de acuerde al cuadro anterior, que aunque pocos padres de
familia pertenecen a la asociacién de padres (10.7%); el signiente cuadro pone de evidencia
que porcentajes elevados de padres de familia seflalaron que si asisten a las reuniones de la
misma (71.8%). En este caso, los porcentajes de los padres de los alumnos que si asisten a las
reuniones tienden a ser equitaiivos con respecto a las distribuciones por género; ya que entre
ellos solamente existe una diferencia de 2 puntos porcentuales (34.9% contra 36.9%).

Cuadro 58: Asistencia de padres de familia a reuniones de alguna asociacion escolar.
Distribucion por género del estudiante.

Masculino Femenino Total

No asiste a reuniones de alguna asociacién 31 40 71
12.3% 15.9% 28.2%

Si asiste a reuniones de alguna asociacidn 88 93 181
34.9% 36.9% 71.8%

Total 119 133 252

47.2% 52.8% 100.0%
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Con relacién a los porcentajes de los padres de familia que parficipan en las
actividades de la asociacién de padres, se observa que un porcentaje significativo lo hace. En
este sentido, el 31.3% de ellos, manifestoé tomar parte en las actividades de dicha asociacion.
Sin embargo, tal y como se menciond con anterioridad, tales porcentajes contrastan con los de
los padres de familia que pertenecen a la asocitacion {10.7%) o asisten a las reuniones (71.8%).

Considerando las distinciones por género, es visible de acuerdo con el siguiente
cuadro, que de los padres de famiiia que si participan en las actividades de la asociacién, los
porcentajes son equitativos segin el sexo de los alumnos. El 15.5% de los padres de alumnos
(masculino) participa, mientras que el 15.9% de las alumnas hace lo mismo en la escuela;
siendo una diferencta entre ambos, menor de un punto porcentual (0.4%).

Cuadro 59: Participacion de padres de familia en actividades de alguna asociacién,
Distribucién por género del estudiante.

Masculino  Femenino Total
Ne tema parte en actividades de alguna asociacién 80 93 173
31.7% 36.9% 68.7%
Sitoma patte en actividades de alguna asociacidn 39 40 79
15.5% 15.9% 31.3%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

Analizando otra variable que refleja la participacion de los padres de familia con los
asuntos escolares, se hizo una pregunta, la cual, buscé dar cuenta del nivel de actuacion de los
padres como voluntarios escolares. Derivado de ello, se identificd que un porcentaje muy
elevado de padres de familia (74.2%) no actiia como voluntarios en actividades dentro de la
institucidn, reflejandose mas tal situacidn en los padres de las alumnas (femenino), ya que de
ese 74.2%; el 39.3% no actia como voluntario, en contraste con el 34.9% de los padres de
alumnos (masculino).

Cuadro 60: Actuacion de los padres como voluntarios dentro de la escuela. Distribucién
por género del estudiante.

Masculino Femenino Total
No actia como voluntario en la escuela 38 99 187
34.9% 39.3% 74.2%
Si actiia como voluntario en la escuela 31 34 65
’ 12.3% 13.3% 25.8%
Total 119 133 252

47.2% 52.8% 100.0%
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Otra actividad que se considera parte del capital social familiar y que relaciona a los
padres de familia con la institucién escolar, es la frecuencia con que los padres firman las
peticiones que se hacen a la autoridad de la misma institucion. De acuerdo con los resultados,
se observa en ¢l siguiente cuadro que un porcentaje muy clevado de los padres de familia
(77.4%), declaré firmar las peticiones formales que se hacen a la autoridad escolar. Con
respecto a que si los padres de los alumnos (masculino) o de las alumnas, realizan con mayor
frecuencia dicha participacién, se encontrd que el 40.9% de los padres de las alumnas s1 firma
las peticiones, 4.4 puntos porcentuales mas que los padres de los alumnos (masculine) quienes
representan el 36.5% de ese total (77.4% que si firma).

Cuadro 61: Participacién de los padres de familia firmando las peticiones formales que
se hacen a la autoridad escolar. Distribucién por género del estudiante.

Masculino Femenino Total
No firma las peticiones formales 27 30 57
10.7% [1.9% 22.6%
Si firma las peticiones formales 92 103 195
36.5% 46.9% 77.4%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 104.0%

Finalmente, en el andlisis de la participacion activa de los padres de familia en
asociaciones escolares, se considerd una variable dicotdmica basada en la pregunta: jenvia
usted personalmernte una peticion formal a una autoridad escolar?; esta variable tuvo dos
opciones de respuesta: SI o NO. Derivado de los resultados del analisis de los instrumentos de
campo, se obtuvo que el 27% de los padres de familia si lo hacen, mientras que el 73% no;
segun se puede observar en el cuadro siguiente.

Porcentajes muy elevados si firman las peticiones, tal y como se observa en la Cuadro
anterior (77.4%), pero es importante hacer notar, que de acuerdo a los datos, cuando se trata de
presentar a titulo personal una peticién, los porcentajes descienden draméticamente (27%). Se
puede entender que no hay un acercamiento directo, verbal y cara a cara con las autoridades
escolares, es decir, no se tiene un dialogo abierto con los directores sobre los asuntos
gscolares.

En cuanto a la participacion de los padres de familia segin distinciones por género del
alumno, se observa que de los que si envian personalmente una peticion, los porcentajes
mayores corresponden a los de las nifias (16.3%), siendo 5.6 puntos porcentuales mas que el
de los alumnos (masculino) los cuales solo reportaron el 10.7%.



Cuadro 62: Participacion de los padres enviando personalmente una peticion a una
autoridad escolar. Distribucién por género del estudiante,

Masculino Femenino Total
No envia personalmente una peticién 92 92 184
36.5% 36.5% 73.0%
Si envia personalmente una peticién 27 41 68
10.7% 16.3% 27.0%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

4.1.1.7.2. Intensidad de la participacion de los padres.

La construccion de esta variable deriva y se explica a partir de los estudios de
Teachman y otros (1997:1343-1359); obedece a los mismos objetivos que la variable
analizada anteriormente; de hecho se inserta dentro del mismo constructo (relaciones padres y
escugla).

Se construyd una variable con la intencién de medir la intensidad de las relaciones
padres y escuela. Dicha variable se constituye de cinco variables de escala v dan origen a una
de intervalo. La pregunta original fue: ; Desde que su hijo inicio el ciclo escolar cuantas veces
usted ¢ si esposo contacté a la escuela para lo siguiente?: a) conocer el desempefio escolar de
su hijo; b) conocer el programa escolar de su hijo; ¢) conocer la conducta del nifio en la
escuela; d) participar en actividades de recaudacidn de fondos; e) pertenecer al voluntariado
escolar de padres.

El anélisis de correlacidn no arrojé niveles significativos entre las variables: intensidad
de la participacidn y rendimiento escolar. No se enconird tampoco ninguna correlacidn con las
variables rendimiento en espafiol y rendimiento en matematicas. Se entiende pues que para el
caso de los contextos urbanos en pobreza, caso particular en la colonia Fernando Amilpa, la
participacion de los padres no incide sobre el rendimiento escolar.

De acuerdo con el andlisis en la primera variable, se encontré que para la fecha en la
que se aplicaron los instrumentos de campo (febrero del 2007), el 43.4% de los padres (casi la
mitad de ellos) habia contactado a la escuela solamente 1 6 2 veces para conocer el desempefio
escolar del estudiante. A partir de agosto del 2006 hasta febrero del 2007 (siete meses), se
considera como minimo haber contactado a la escuela tres veces; una en octubre, ofra en
diciembre y otra en febrero; fechas en las que se firman boletas de calificaciones.

En este sentido, se observa que el 27.9% de los padres contacté a la escuela de 3 a 4
veces durante el ciclo escolar para ese propésito y el 22.7% lo hizo 4 veces 0 mas. Aunque Jos
padres que nunca han ido a escuela y muestran total desinterés por sus hijos son pocos (6%);
esto no significa que la gran mayoria si lo haga; ya que, acumulando los poreentajes, el 50.6%
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de los padres ha contactado a la escuela mas de tres veces para conocer el desempefio escolar
de sus hijos.

Cuadro 63: Contactos con la escuela para conocer el desempefio del estudiante.
Distribucién por género.

Masculino Femenino Total
No ha eontactado a la escuela Nunca 6 9 15
2.4% 3.6% 6.0%
Ha contactado ala escuela 1 - 2 veces 58 51 109
23.1% 20.3% 43.4%
Ha contactado a la escuela 3 - 4 veces 33 37 70
13.1% 14.7% 27.9%
Ha contactado a la escuela 4 o méas veces 21 3 57
8.4% 14.3% 22.7%
Total 118 133 251
47.0% 53.0% 100.0%

Con respecto a la divisién por género, se puede observar que un porcentaje elevade
(29% -acumulado-) de los padres de las alumnas, ha contactado a la escuela més de tres veces
para conocer el desempefio de sus hijas. En contraste, se observa que el 21.5% (acumulado) de
los padres de los alummos (masculino) le hizo; existiendo una diferencia de 7.5 puntos
porcentuales entre ambos.

Atendiendo a los padres de familia que establecen contacto con la escuela para conocer
el programa escolar o los contenidos escolares con los que es instruido su hijo, se observa que
incrementan los porcentajes de los que lo hacen pocas veces; es decir, estan por debajo de lo
minimo requerido (3 veces —una por bimestre-) el 66.9%. De estos, 19.1% no ha contactado
nunca a la escuela durante seis meses transcurridos (agosto 2006- febrero 2007) y 47.8% sdlo
lo ha hecho 1 6 2 veces.

En cuanto a los padres que han asistido mds de tres veces a la escuela, se observa en
consecuencia una reduccion de los porcentajes. En este sentido, solamente el 33% del total de
los padres ha contactado a la escuela para conocer el programa escolar de sus hijos; de ¢llos, el
20.3% lo ha hecho 3 6 4 veces y el 12.7% lo ha hecho 4 o mas veces.

En las distinciones por género, se observa que los porcentajes mas elevados, se reflejan
en la poblacion de sexo femenino. Mas padres (18.8% -acumulado-) de alumnas han ido un
mayor niimere de veces a la escuela a conocer el programa escolar, mientras que el 14.4%
(acumulade) de los padres de los alumnos (masculine) o ha hecho; existiendo una diferencia
porcentual de 4.4 puntos.
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Cuadro 64: Contactos con la escuela para conocer el programa escolar anual
Distribucién por género del estudiante.

Masculino Femenino Total
No ha contactado a la escuela Nunca 22 26 48
8.8% 10.4% 19.1%
Ha contactado a la escuela 1 - 2 veces 60 60 120
23.9% 23.9% 47.8%
Ha contactado a la escuela 3 - 4 veces 25 26 51
10.0% 10.4% 20.3%
Ha contactado a la escuela 4 o mas veces i1 21 32
4.4% 8.4% 12.7%
Total 118 133 251
47.0% 53.0% 100.0%

Analizando otra variable, se buscd identificar con qué frecuencia los padres de familia
contactan a la escuela para conocer la conducta del nifio. Esta variable no pretendia descubrir
si la conducta del nifio es “buena” o “mala”; pretendia descubrir el inferés de los padres por
conocer el comportamiento del nifio durante el tiempo que pasa dentro de la institucion
escolar. De acuerdo con el siguiente cuadro, es posible identificar que parcialmente, es un
asunto de interés para los padres, cuando se observan los porcentajes de los que han
contactado mas de tres veces a la escuela para ello, el 50.6% (acumulado) de los padres afirmé
haberlo hecho. En este caso, 29.5% de ellos lo hizo de 3 a 4 veces y el 21.1% lo hizo 4 o més
veces.

Siguiendo con el mismo referente, de que, hasta el mes de febrero los padres tienen por
“obligacion” haber atendido a la escuela y las juntas de enfrega de calificaciones, por 1o menos
3 veces (una por bimestre), se identificéd que el 49.4% de ellos lo ha hecho menos de tres
veces, es decir, y de acuerdo con el siguiente cuadro, 9.6% de ellos nunca ha contactado a la
escuela para conocer la conducta del nifio y el 39.9% s6lo lo ha hecho 1 6 2 veces en el tiempo
transcurrido del ciclo escolar 2006-2007.

Haciendo distinciones por género, es necesario sefialar que los padres de las nifias que
han contactado a la escuela para conocer su conducta mas de tres veces es de 28.2%
{acumuiado), porcentaje superior con respecto al de los padres de los varones que se estimo en
22.3% (acumulado); dato que refleja un mayor interés de Jos padres por las hijas.
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Cuadro 65: Contactos con la escuela para conocer la conducta del nifio. Distribucién por
género,

Masculino Femenino Total
No ha contactado a la escuela Nunca 11 13 24
4.4% 5.2% 9.6%
Ha contactado a la escuela 1 - 2 veces 51 49 100
20.3% 19.5% 39.8%
Ha contactado a la escuela 3 - 4 veces 38 36 74
15.1% 14.3% 29.5%
Ha contactado & la escuela 4 o mas veces 18 35 53
7.2% 13.9% 21.1%
Total 118 133 251
47.0% 53.0% 100.0%

En el analisis de la siguiente variable, resulta interesante identificar un porcentaje
elevado (53%) de padres gue nunca han contactado a la escuela para participar en actividades
de recaudacion de fondos. De acuerdo con el cuadro siguiente, tanto en padres de alumnos
(masculine) como en alumnas; existe la misma actitud con respecto a dicha actividad; siendo
para ¢l caso de los varones del 25.9% y para las nifias de 27.1% respectivamente. En cuanto a
los padres que han tomado parte en dicha actividad mas de tres veces, se observd que
solamente el 14.4% de ellos ha participado en actividades de recaudacién de fondos; siendo
los porcentajes mas elevados (9.2%) los que corresponde a los padres de las alumnas;
habiendo una diferencia de 4 puntos porcentuales mas con respecto al de los padres de los
varones los cuales acumulan un 5.2% en total. Tales porcentajes indican, nuevamente, que los
padres de las alumnas muestran mas interés en los asuntos escolares que los padres de los
alumnos de sexo masculino.

Cuadro 66: Contactos con la escuela para participar en actividades de recaudacion de
fondos. Distribucién por género del estudiante.

Masculino Femenino Total

No ha contactado a la escuela Nunca 63 68 133
25.9% 27.1% 53.0%

Ha contactado a la escugla 1 - 2 veces 40 42 82
15.9% 16.7% 32.7%

Ha contactado a la escuela 3 - 4 veces 10 19 29
4.0% 7.6% 11.6%

Ha contactade a la escuela 4 0 mas veces 3 4 7

) 1.2% 1.6% 2.8%

Total 118 133 251

47.0% 53.0% 100.0%
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Finalmente, con relacion al nimero de veces que los padres han contactade a la escuela
para pertenecer al voluntariado de padres de familia, se identificéd un porcentaje muy elevado
de los que nunca han llevado a cabo dicha actividad. En efecto, el 66.1% de ellos afirm¢ nunca
haberlo hecho. Se observa en el siguiente cuadro que tanto para alumnos de sexo masculino
como para las de sexo femenino, el porcentaje se distribuye en cantidades idénticas siendo
para ambos de 33.1%.

Se observa también en el cuadro siguiente, que porcentajes inferiores al 10% de los
padres de familia han contactado mds de tres veces para participar en el voluntariado. El 7.2%
Io ha hecho 3 & 4 veces y el 2% lo ha hecho 4 o mas veces. En cuanto a estos bajos
porcentajes, no se hace visible una gran diferencia en cuanto a distincién por género del
estudiante, ya que tanto para el caso de los hombres como para las mujeres, solamente hay una
diferencia de 1.2 puntos porcentuales (4% para los hombres contra 5.2% de las mujeres). Tal
informacidn indica que tanto en el caso de los nifios come para las nifias, hay un desinterés de
los padres por participar en dicha actividad.

Cuadro 67: Contactos con la escuela para participar en el voluntariado de padres.
Distribucién por género del estudiante.

Masculino Femenino Total
No ha contactado a la escuela Nunca 83 - 83 166
33.1% 33.1% 66.1%
Ha contactado a la escuela 1 - 2 veces 23 37 62
10.0% 14.7% 24.7%
Ha contactado a la escuela 3 - 4 veces 8 10 18
3.2% 4.0% 7.2%
Ha contactado a la escuela 4 o mas veces 2 3 5
3% 1.2% 2.0%
Total 118 133 251
47.0% 53.0% 100.0%

4.1.1.8. Escolarizacién de Jos padres.
4.1.1.8.1. Escolarizacién de los padres de familia.

Escolaridad promedio. Una de las variables que explica con mayor fuerza el bajo
rendimiento escolar de los alumnos en educacidn basica es la escolaridad de los padres;
particularmente la escolaridad de la madre, diversos estudios dan cuenta de ello (Coleman,
1988; Schmelkes, 1997, Mella y Ortiz, 1999; Contreras, 1997; Leal, 1994; Kliksberg, 2000).
En el caso de la colonia Fernando Amilpa, se encontrd que el grado de escolaridad promedio
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de los padres de los alumnos es para los hombres de 7.1 grados de estudic; mientras que para
las madres de familia es de 6.6 grados de estudio.

Los hallazgos de esta investigacion demuestran la existencia de correlaciones
significativas (0.186) entre la escolaridad de los padres (masculino) v el rendimiento escolar
del alumno. La mayoria de los estudios han demostrado que la escolaridad de la madre tiene
mas peso sobre los logros del estudiante (Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999; Contreras,
1997; Leal, 1994). Sin embargo, para el contexto urbano de pobreza en la zona metropolitana
de Monterrey (municipio de Gral. Escobedo); se identifico también, que el grado de estudios
del padre logra explicar el fenomeno del rendimiento escolar.

En esta investigacién se encontré también que el grado de escolaridad del padre
afectaba el rendimiento en espaiol. La correlacion encontrada fue significativa (0.190). Los
padres mas escolarizados lograran observar mejores resuliaos en las calificaciones de sus hijos
en el area de espaiiol.

El rendimiento en matemdiicas, se ve afectado por la escolaridad del padre. El
coeficiente de correlacion encontrado fue de 0.162. Los alumnos que tienen mayores
promedios en dicha asignatura son los hijos de padres mis escolarizados.

Este hallazgo, demwuestra que el capital cultural del padre es una variable importante en
el desempefio del estudiante. Sugiere la necesidad de explorar nuevamente las variables
relacionadas con el jefe de familia. En esta investigacion, da por evidencia que el capital
familiar incluye a todos los miembros de una familia, no es excluyente, es decir, a diferencia
de los estudios ya mencionados en donde los hallazgos hacen énfasis particular en la madre
del alumno, la perspectiva del capital familiar sugiere explorar rigurosamente todos y cada
unos de los aspectos de capital (cultural, econdémico, humano) en todos y cada uno de los
miembros de la familia.

El andlisis de los estadisticos descriptivos demostrd que tienen estudios de primaria
completa, el 29% de los padres de familia (masculino), con respecto al porcentaje de las
madres de familia que es de 37.1%, se observa la desigualdad en cuanto a la diferenciacion por
género. En relacion a los estudios de secundaria terminada, en la poblacidn masculina se
refleja que el 35% de ellos tiene dicho nivel, mientras que en la poblacidén femenina es del
32.1%,.

Al igual que en el nivel de primaria, los contrastes se hacen més notorios cuando se
observan los estudios de preparatoria terminada, en la poblacién masculina es del 6.5%;
mientras que en las madres de familia estd por debajo la mitad; solamente el 3% terminé el
nivel medio superior. Es necesario observar que de acuerdo a los porcentajes acumulados, en
el caso de la poblacion masculina, quienes alcanzaron estudios de sexto de primaria (primaria
completa), sun un porcentaje menor (47%) con respecto al de la poblaciéon femenina (57.4%).
Esto quiere decir, que porcentajes menores de la poblacidn femenina tienen niveles clevados
de escolaridad y que porcentajes mayores de la poblacién masculina tienen mayores niveles de
escolaridad. '
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Cuadro 68: Niveles de escolaridad en padres de [amilia (porcentajes).

Frecuencia % %
validos Acumulados

Sin estudios 7 32 32
1° Grado de primaria 3 1.4 4.6
2° Grado de primaria 3 1.4 6.0
3° Grado de primaria 11 3.1 11.1
4° Grado de primaria 7 32 14.3
5° Grado de primaria 8 3.7 18.0
Primaria completa 63 29.0 47.0
1° Secundaria 2 9 47.9
2° Secundaria 16 7.4 55.3
Secundaria completa 76 35.0 90.3
1 afio de Preparatoria 3 1.4 91.7
Preparatoria completa 14 6.5 98.2
1 afio de educacion Superior | 5 98.6
2 afios de educacion superior 2 R 99.5
Universidad terminada | 5 100.0
Total 217 100.0

Con respecto a la escolaridad de las madres de familia. Se dice que ésta, es una
variable determinante sobre el rendimiento escolar del mifio (Schmelkes, 1997; Mella v Ortiz,
1999; Contreras, 1997; Leal, 1994; Kliksberg, 2000). En el caso de Fernando Amilpa, dicha
variable resultd ser significativa y tiene efectos sobre el rendimiento escolar del nifio y en su
rendimiento en matematicas.

Con respecto al rendimiento escolar el coeficiente de correlacidn encontrado fue de
0.142; y con respecto al rendimiento en matematicas el coeficiente encontrado fue de 0.121. A
- diferencia con los padres de familia, la escolaridad de las madres, no logra explicar el
rendimiento del nifio en espafiol. Es decir, no es una variable que esté afectando los logros del
nifio en dicha érea.

Es un hecho que los hallazgos aqui expuestos, coinciden con lo hasta ahora demostrado
por los investigadores; sin embargo, salvo el estudio de Mella y Ortiz (1999) para el caso de
Chile; los estudios citados escasamente sefialan la importancia de la escolaridad de los padres
{masculino) en la explicacién de los fendmenos soctales. Queda pues, como ya se ha sefialado,
la puerta abierta para la formulacion de nuevas investigaciones en donde se expongan nuevas
hipotesis que consideren las variables asociadas al padre de familia.
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Cuadro 69: Niveles de escolaridad en madres de familia (porcentajes).

Frecuencia % %
Validos Acumulados

Sin estudios 9 3.8 38
1? Grado de primaria | 4 4.2
2° Grado de primaria 5 2.1 6.3
3° Grado de primaria 10 4.2 10.5
4° Grado de primaria 10 4.2 14.8
5° Grado de primaria 13 5.5 20.3
Primaria completa 88 371 57.4
1° Secundaria 3 2.1 59.5
2¢ Secundaria 11 4.6 64.1
Secundaria completa 76 32.1 96.2
Freparatoria completa 7 3.0 96.2
1 afio de educacién superior 1 4 99.6
Universidad terminada 1 4 100.0
Total 237 100.0

4.1.1.8.2. Alfabetizacion en los padres de familia.

Con respecto al analfabetismo, se considera que en el estado de Nuevo Ledn el
analfabetismo total es del 2.8%; para ¢l caso de los hombres el 2.4% de la poblacidn es
analfabeta; mieniras que en el estado, el 3.1% de la poblacién femenina refleja tal condicion
(INEGI, 2007). En Fernando Amilpa, se encontré que el 2.2% de los hombres son analfabetas,
0.6% menos que la media estalal y para el caso de las mujeres, fue de 2% de analfabetas, 1.1%
menos que la media estatal (INEGI, 2007).

Habilidades de lecto-escritura en los padres (masculino). Con relacion a los niveles de
alfabetizacion de los padres se encontré que el 2.6% de ellos reportd no poder Jeer un recado;
mientras que el 97.4% de ellos si puede hacerlo. Con respecto a la capacidad de poder escribir
un recado, el 3.9% de estos reporté que no podia escribir un recado; mientras que el 96.1% de
estos si podia hacerlo.

Habilidades para realizar operaciones matemdticas basicas en los padres (masculino).
Con refacion a esie tipo de habilidades, se encontré que el 3.1% reportd no poder hacer una
suma;, mientras que la diferencia (96.9%) si podia llevar a cabo este tipo de operacioén
matemética. Con respecto a la habilidad para hacer una resta, se encontro que el 7% de los
padres no podia hacer esta operacion, mientras que el 93% si podia.

De los cuestionarios aplicados y los porcentajes vilidos de la muestra total, se encontrd
que el 8.8% de. los padres no puede hacer una multiplicacion y el 91.2% reportd que si podia
hacerlo. Finalmente, los hallazgos encontrados sefialan que el 18.4% de los padres de familia
no pueden realizar una divisicn; mientras que el 8§1.6% de estos si puede hacerlo.
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Habilidades de lecto-escritura en las madres. Con relacion a los niveles de
alfabetizacion de las madres se encontro que el 3.2% de ellas reportd no poder Jeer un recado;
mientras que el 96.8% de ellas si puede hacerlo. Con respecto a la capacidad de poder escribir
un recado, el 4.4% de estas reportd que no podia escribir un recade; mientras que el 95.6% de
estas si podia hacerlo.

Habilidades para realizar operaciones matemdticas bdsicas en las madres., Con
relacion a este tipo de habilidades, se encontrd que el 6% reportd no poder hacer una suma;
mientras que la diferencia (94%) si podia llevar a cabo este tipo de operacién matematica. Con
respecto a la habilidad para hacer una resta, se encontro que el 15.2% de las madres no podia
hacer esta operacion, mientras que el §4.8% si podia.

De los cuestionarios aplicados y los porcentajes validos de la muestra total, se encontrd
que el 18.4% de las madres no puede hacer una multiplicacion y el 81.6% reportd que si podia
hacerlo. Finalmente, los hallazgos encontrados sefialan que el 32% de las madres de familia no
pueden realizar una divisién; mientras que el 68% de ellas si pueden hacerlo.

Haciendo el andlisis de correlaciones entre las variables alfabetizacién en el padre y
alfabetizacion en la madre frente a la variable dependiente. Se encontraron tnicamente
correlaciones con la variable asociada al padre de familia. :

En efecto, la correlacion existente entre la alfabetizacion del padre y el rendimiento
escolar fue de 0.129. En €l caso del rendimiento en matematicas, la correlacion encontrada fue
0.147; y finalmente el coeficiente encontrado entre la alfabetizacién del padre y el rendimiento
en espafiol fue de (L132,

Los resultados anteriores hablan del efecto que tiene el capital cultural del padre sobre
los logros del estudiante y que en la acumulacion de capitales, principalmente del capital
familiar, los padres que tengan mayor dominio de habilidades de lecto-escritura y para realizar
operaciones matematicas basicas observaran mejores logros en el rendimiento de sus hijos.

Es necesario sefial que este hallazgo coincide con lo sefialado por Schmelkes (1997)
para el caso de puebla. Los hallazges de la autora sefialaron que los mejores resultados de los
estudiantes, o calidad de la educacidn, se asocian fuertemente con las comunidades en donde
habitaban padres mds alfabetizados y 1as madres mds escolarizadas.



147

Cuadro 70: Alfabetizacién en ¢l padre de familia (porcentajes).

Frecuencia % %
Validos Acumulados

Analfabetismo total 5 2.2 2.2
Puede realizar por lo menos una (1) habilidad de 1 0.4 26
lecto-escritura u operacion matematica ) )
Puede realizar por lo menos dos (2) habilidades de 5 0.9 3.5
lecto-escritura u operaciones matematicas ) ’
Puede realizar por lo menos tres (3) habilidades de

) . s 7 3.1 6.6
lecto-escritura u operaciones matematicas
Puede realizar por lo menos cuatre (4) habilidades de 3 35 10.1
lecto-escritura u operaciones matematicas ) )
Puede realizar por lo menos cinco (5} habilidades de

. X o 20 8.8 18.9
lecto-escritura u operaciones matematicas
Alfabetizado totalmente. i85 81.1 100.0
Total 228 100.G

Cuadro 71:-Alfabetizacién en la madre de familia (porcentajes).

Frecuencia Y %
Validos Acumulados

Analfabetismo total 5 2.0 2.0
Puede realizar por lo menos una (1) habilidad de

. s ;. 6 2.4 44
lecto-escritura u operacidén matemética
Puede realizar por lo menes dos (2) habilidades de 6 2.4 6.8
lecto-escritura u operaciones mateméticas ’ ’
Puede realizar por lo menos tres {3) habilidades de

: . (e 18 7.2 14.0
lecto~escritura u operaciones matemdticas
Puede realizar por 1o menos cuatro (4] habilidades de 18 72 312
lecto-escritura u operaciones matematicas ’ '
Puede realizar por lo menos cinco (§) habilidades de

. X 7. 29 11.6 32.8
lecto-escritura u operaciones matematicas
Alfabetizado totalmente. 168 67.2 100.0
Total 250 100.0

4.1.1.9. Ingresos de los padres,
4.1.1.9.1. Ingresos de los padres de familia.

En cuanto a los ingresos o capital econdmico de las familias de los alumnos (Coleman,
1988; Teachman y otros, 1997; Schmelkes, 1997), se observa en el siguiente cuadro que los
padres de familia (masculino) reciben principalmente sueldos de entre 500 y 1,000 pesos
semanales; es decir, entre uno y dos salarios minimos. Segiin se puede observar, el 51.6%
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recibe este monto econdmico por su trabajo. En el porcentaje acumulado se aprecia que el
72.8% recibe ingreso menores de mil pesos semanales; ¢s decir menos de dos salarios
minimos. El 22.6% de los hombres percibe una cantidad similar a 1,500 pesos semanales.
Finalmente, porcentajes minimos reciben cantidades por encima de las antes mencionadas se
abserva que solamente el 2.8% gano entre 1,500 y 2,000 pesos en la tltima semana de empleo;
es decir arriba de 4 salarios minimos y 4 personas (1.8%) recibid més de 2,500 por semana.

Cuadro 72: Ingresos de padres de familia en la filtiima semana (porcentajes).

Ninguno

100 — 500 pesos
500 - 1,000 pesos
1,000 - 1,500 pesos
1,500 a 2,000 pesos
Mas de 2,500 pesos
Total

Frecuencia Yo %
Validos Acumulados
1 5 5
45 20.7 21.2
112 51.6 72.8
49 22.6 954
6 2.8 98.2
4 1.8 100.0
217 100.0

En cuanio a los ingresos percibidos por la madres de famiiia, se observd que un
porcentaje menor, aunque significativo (29.9%) de las mujeres, percibe vna cantidad por las
actividades que realizan. En este sentido, se observd que el 70.1% de las mujeres no percibe
ningin ingreso; situacion por la cual no aportan econdémicamente a la familia. Un porcentaje
pequefio (13.9%) recibe ingresos que fluctdan entre 100 y 500 pesos semanales y un
porcentaje similar 14.3% reciben ingresos entre 500 y 1,000 pesos por semana, es decir, entre
uno y dos salarios minimos. Porcentajes menores al 1% (0.8%) de las mujeres reciben ingresos
superiores a 1,000 pesos semanales.

Cuadro 73: Ingresos de madres de familia en la ultima semana (porcentajes).

Ninguno

100 — 500 pesos
500 - 1,000 pesos
1,000 - 1,500 pesos
1,500 a 2,000 pesos
Total

Frecuencia % %
Vilidos Acurnulados
171 70.1 70.1
24 13.9 34.0
35 14.3 G8.4
g 8 992
2 8 100.0
244 100.0
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4.1.2. Anilisis de la variable dependiente.
4.1.2.1. Rendimiento escolar (promedio de calificaciones).

El rendimiento escolar es la variable dependiente de este estudio. Se considerd el
promedio de calificaciones como el indicador del rendimiento escolar. Las principales
materias sobre las cuales se evalGa a los alumnos (SEP, 2002; Schmelkes, 1997) es espaifiol y
mateméticas. Segun las categorias que establecen los profesores de aula para determinar el
rendimiento del alumno, se considera que el alumno que obtiene 5= reprobado; entre 6-7=
regular; entre 7-8= bueno; entre 8-9= muy bueno y entre 9 y 10= excelente.

El promedic general de calificaciones incluye no sélo las evaluaciones de espafiol y
matemdticas, sino también las de ciencias naturales, historia, geografia y civismo. Segiun se
puede observar en el cuadro 74; éste dio como resultado un media general (3 bimestres) de
7.30; promedio considerado como bueno de acuerdo a las categorias usadas por el magisterio.
En el caso del area de matematicas, se puede observar que el promedio (3 bimestres) es de
7.05, rendimiento que estd practicamente en el promedio que separa a los alumnos de regular
rendimiento y los de buen rendimiento. El promedio (3 bimestres) de espafiol es, hasta el
momento de la investigacion (febrero, 2007) de 7.64; que segun las categorias del magisterio,
es un promedio bueno.

Cuadro 74: Promedio de calificaciones de las principales 4dreas de conocimientos,

Rendimiento escolar; Matematicas: Espafiol:
Promedio general Promedio general Promedio general
7.30 7.05 7.64

Desagregando los promedios de calificaciones por materia y por categoria, se puede
observar que un porcentaje significativo de alumnos (8.1%) practicamente esté reprobado en
el drea de espafiol. Con relacién a las ofras categorias con las que se etiqueta el rendimiento
escolar de los alumnos; se puede observar que no hay diferencias significativas entre ellos, ya
que todos estdn por encima del 20%, pero no alcanzan a ser mayores del 25%.
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Cuadro 75: Rendimiento escolar en espaiiol, alumnos de 5° y 6° grado. Escuelas
primarias en Fernando Amilpa.

Frecuencias % %

: Validos Acumulados
Reprobado 19 8.1 8.1
Regular 54 23.0 31.1
Bueno 51 21.7 52.8
Muy bueno 59 25.1 77.9
Excelente 52 22.1 100.0
Total 235 100.0

En el caso del area de matemdticas, el promedio de reprobados, es decir los que no
alcanzan la calificacion de 6.0; es elevado. Seguin se puede observar el 21.3% de los alumnos
estan reprobados en dicha 4rea de conocimiento. En esta 4rea, se hacen mas notorias las
diferencias comparandolas con espafiol; al observar los porcentajes acumulados el 76.2%
alcanzan un promedio “bueno” de calificaciones; en el caso del espafiol, se observa que
cercano a ese porcentaje (77.9%) alcanzan un rendimiento “muy bueno”. Es decir, se obtienen
mejores resultados en espafiol que en matematicas.

Cuadre 76: Rendimiento escolar en matematicas, alumnos de 5° y 6° grado. Escuelas
primarias en Fernando Amilpa.

Frecuencias % %

Validos Acumulados
Reprobado 30 21.3 213
Regular 55 234 447
Bueno 74 31.5 76.2
Muy bueno 29 12.3 88.5
Excelente ' 27 11.5 100.0
Total 235 100.0

Finalmente, en cuanto al promedio general de calificaciones, se observa en el siguiente
cuadro que un porcentaje significativo de alumnos (13.6%) esta reprobado hasta la fecha en
que se hizo la aplicacion de los cuestionarios (febrero, 2007). Esta reprobacion es parcial, no
total, la reprobacion se define como la proporcion de alumnos que finalizaron el ciclo escolar
pero qie no cumplieron con los requisitos para ser promovidos del grado o nivel educativo
gue finaliza (SEP 2005a).

El siguiente cuadro, muestra los porcentajes de los promedios generales de los alumnos
sin considerar las materias de educacidn artistica y educacion fisica (deportes). Es importante
sefialar que los promedios generales con los cuales se toma la decisidn si el alumno aprueba o
no el grado, incluyen las calificaciones de educacion artistica y de educacidn fisica (deportes).
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Estas asignaturas se promedian con las demas. En este sentido, segiin los profesores, se elevan
los promedios y se reducen los porcentajes de reprobacidn, ya que las calificaciones de estas
dos materias (artisticas y deportes) por lo general son de 9 y 10; por ser materias en donde el
juicio del profesor tiene mayor peso. El promedio general sin ia calificacién de educacion
artistica, ni la de educacion fisica, formalmente se le llama promedio real en las instituciones
educativas.

Cuadro 77: Rendimiento escolar (promedio general) alumnos de 5° y 6° grado. Escuelas
primarias en Fernando Amilpa.

Frecuencias % %
Validos Acumulados

Reprobado 32 13.6 13.6
Regular 66 28.1 41.7
Bueno 69 294 71.1
Muy Bueno 47 20.0 91.1
Excelente 21 8.9 100.0
Total 235 100.0

Es importante sefialar que se observan porcentajes magros de estudiantes con excelente
promedio (8.9%). Al igual que sucede con los porcentajes acumulados def 4rea de
mateméticas, los porcentajes de rendimiento “buenc”; estan muy préximos al 70% del total;
siendo ¢en esta caso del 71.1%. Tal situacion indica que no mas del 30% de los alumnos logra
calificaciones superiores al 8.0 (ocho). El cuadro 78 ilustra de mejor manera tal afirmacidn.

El promedio de calificaciones para la materia de espafiol es de 7.6; para el 4rea de
matematicas es de 7.0 y ¢l promedio general es de 7.3. Se puede observar que la mediana
(percentil 50) para espafiol es de 7.6; lo cual indica que el 50% de los alumnos tiene ese
promedio o menos. En el caso de matematicas, la mediana es de 7.0, 1o cual indica gue el 50%
de los alumnos tiene ese promedio de calificaciones o menos. En cuanto al promedio general
(rendimiento escolar), la mediana es de 7.2, lo cual indica que el 50% de los estudiantes tiene
ese promedio de calificaciones o menor calificacion.

Cuadro 78: Rendimiento escolar (promedio general} alumnos de 5° y 6° grado. Escuelas
primarias en Fernando Amilpa. Distribucion segiin percentiles.

Espafiol: Matematicas: Promedio General
(N=2335) (N=235) =235)
Percentil 25(QD 6.66 6.00 6.38
50 (Q2) 7.66 7.00 7.22

75 (Q3) 8.66 7.66 8.11
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Es necesario hacer énfasis en el percentil 75 (cuartil 3 =Q3); ya que este da mayor
entendimiento det como se reflejan los “buenocs” promedios. Segin se observa, en la materia
de espatfiol, el 75% de los alumnos tiene calificaciones de 8.6 o menos; en la materia de
matematicas, se puede observar que el 75% de los alumnos tienen un promedio de 7.6 o
menos. Finalmente, en el promedio general de calificaciones, se puede observar para el
percentil 75, que la calificacién es de 8.1; esto indica que el 75 de los alumnos tiene este
premedio 0 menos.

Cuadro 79: Rendimiento escolar alumnos de 5° y 6° grado. Escuelas primarias en
Fernando Amilpa. Distribucion por género.

Masculino Femenino Total
Reprobado 12 20 32
5.1% 8.5% 13.6%
Regular 33 33 66
14.0% 14.0% 28.1%
Bueno 39 30 69
16.6% 12.8% 29.4%
Muy Bueno 17 30 47
7.2% 12.8% 20.0%
Excelente g 13 21
3.4% 5.5% 8.9%
Total 109 126 235
46.4% 53.6% 100.0%

Finalmente se hace un andlisis descriptivo del rendimiento escolar de los alumnos
haciendo diferencias por género. El cuadro 79 muestra cémo se desagrega el 13.6% de los que
hasta el momento de la aplicacion de los cuestionarios (febrero, 2007) esta reprobado. Los
valores mas altos de reprobacidn, recaen en la poblacidn de sexo femenino, siendo el total de
8.5%, habiendo una diferencia de 3.4 puntos porcentuales con respecto a los alumnos de sexo
masculino, los cuales muestran 5.1% de reprobados.

4.2. Pruebas estadisticas.
4.2.1. Correlacion entre variables de capital familiar y rendimiento escolar.

En esta seccidn, el andlisis de los datos consiste observar las asociaciones existentes
entre variables, mediante los coeficientes de correlacion de Pearson y Spearman. Se aplicaron
los dos tipos de prueba, cada una de ellas segin correspondia al tipo de variable*. Se
identificaron las posibles correlaciones entre las variables asociadas al capital familiar y el

4 La prueba de correlacion de Pearson es recomendable para variables de tipo escalar (intervalo, proporcion) y
prueba de correlacion de Sperman es recomendable para variables de tipo ordinal con proporcidn,
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rendimienfo escolar (rendimiento escolar medido por el promedio de calificaciones del
alumno). Asi mismo las posibles correlaciones existentes con el rendimiento en espafiol y
rendimicento en matemdiicas.

Haciendo un breve recuento de algunas investigaciones que aportan evidencia de la
forma en la que se correlacionan las variables externas a [a escuela, parficularmente las de tipo
familiar con las de tipo escolar, especialmente, los logros del estudiante (logros escolares,
rendimiento, aprovechamiento, ofros); en los Estados Unidos, Coleman (1988) partié de un
analisis de la estructura familiar v sus relaciones con la estructura social. Se sefialan entre las
variables mas importantes:

1. Estructura o composicion familiar (la presencia de los dos padres del estudiante en la
familia),

2. Estudiantes con un solo hermano o maés,

3. Expectativas de la madre para que su hijo hiciera estudios superiores,

4, El mimero de veces que el estudiante ha cambiado de escuela (el mimero de veces que
se ha mudado),

5. Pertenencia a un circulo religioso, y

6. Asistencia a alguna escuela religiosa.

Teachman y otros (1997} extendieron el modelo hipotético de Coleman para identificar
las variables familiares y escolares que afectan al alumno y encontraron entre éstas:

L. Estructura o composicion familiar (1a presencia de los dos padres naturales del

estudiante en la faniilia),

Estudiantes con un sole hermano o mas,

Expectativas de Ia madre para que su hijo hiciera estudios superiores,

4. Numero de veces que el estudiante ha cambiado de escuela (el ntimero de veces que
se ha mudado),

w

5. Asistencia a una escuela catolica,
0. Intensidad de las relaciones escolares entre padres e hijos,
7. Intensidad de las relaciones escolares entre padres y escuela,

El estudio de Schmelkes (1997:113) realizado en Puebla en cinco zonas del estado,
sefiala la existencia de correlaciones entre las condiciones de la demanda educativa y los
resultados de aprendizaje (pruebas estandarizadas). Entre las mas significativas se observan:

Ingreso familiar,

Ocupacion del padre,

Escolaridad de los padres,

Alfabetismo del padre, y

Expectativas de escolaridad para los hijos.

o L) o =

En el estudio de Leal (1994) en escuelas de nivel medio de Nuevo Ledn, las pruebas de
correlacién de Pearson encontraron que las variables que inciden sobre el rendimiento escolar
(medido por la calificacidn) son:
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Promedio de calificaciones de la secundaria [antecedentes escolares],
Materias pendientes [antecedentes escolares],

Grado de estudios de la madre,

Horas de estudio del alumno, y

Horas de ayudar en casa.

el Sl S

En el caso de una escuela secundaria de Nuevo Ledn, los resultados de investigacidén
de Contreras (1997) dgjan ver que existe una fuerte correlacion entre las variables de tipo
familiar v el rendimiento del alumno (medido por la calificacion); las variables asociadas
directamente con un mayor rendimiento del alumno fueron:

Escolaridad de la madre

Padre con empleo,

Apoyo de la madre para hacer tareas,

Nivel socioecondmico (Estrato medio bajo, sobre los de estrato bajo-bajo),
Alumnos que no trabajan, y

Alumnos de familias biparentales (presentes padre y madre).

RN =

En el caso de los estudiantes de nivel primaria en Chile, Mella y Ortiz (1999:70)
encontraron que las variables asociadas al resultado en castellano (o idioma espafiol) y
matematicas fueron:

Expectativas de la madre con respecto al alumno,
Escolaridad de la madre,

Escolaridad del jefe del hogar, v

Ingreso mensual familiar.

R T N

Para el andlisis de los hallazgos de este trabajo de investigacion es necesario sefialar,
que de acuerdo a como sé vino planieando a lo largo del documento, todos los sistemas de
evaluaciones y estandares internacionales; incluyven los resultado obtenidos en las materias de
matematicas y lenguaje (espafiol, en el caso de México). Por tal razén, el andlisis de
correlacion Incluye las variables: promedio en matemdticas y promedio en espafiol. Los
cuadros 80 y 81 muestran cada uno de los valores en leos coeficientes de correlacién de
Pearson y Spearman, mismos que indican la fuerza de asociacidn entre las variables
independientes y la variable dependiente (promedios totales de calificaciones).

Asi mismo, conforme se va avanzando en el andlisis de las correlaciones, se formulan
hipdtesis con la intencion de extender la posibilidad para generar investigaciones mis
abarcantes, tanto en contexto como en muestra. Se planted desde su origen, que esta
investigacidn no pretende llegar a conclusiones determinantes, sino, mas bien, dar resultados y
que contemplen nuevos modelos hipotéticos que lleven a profundizar sobre el capital familiar
y el rendimiento escolar. '
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4.2.1.1, Correlacion de Pearson.

Los primeros resultados parecen, a primera vista muy obvios (cuadro 80); esto si se
observa que el rendimiento escolar estd correlacionado con el rendimiento en espafiol y el
rendimiento en matematicas. Las pruebas de correlacién identificaron que entre las
calificaciones de espafiol; matematicas y el rendimiento escolar existe una fuerte correlacion.

Tales resultados indican que ninguna materia es menos {mportante que la otra. Que el
alumno que obtiene resultados bajos en espafiol, tiende a obtener resultados bajos en
matematicas; segiin se puede observar en el cuadro 80, en donde la correlacidn entre estas dos
materias fue elevada. El rendimiento escolar del alumno es un todo conjuntado. Al respecto se
puede sefialar la necesidad de fortalecer todas las areas de conocimiento (espafiol, matematicas
y otras), darie importancia a todas las asignaturas y no desatender otras porque se suponga,
sean “menos importantes” o darle prioridad a espafio]l y matematicas porque sean las dreas a
las que los evaluadores de 1a educacion presten mas atencion.

Otra correlacion importante tiene que ver con la asociaciOn existente entre la extraedad
(edad del alumno fuera de la norma) y el remdimiento escolar (promedio general). Esta
variable también tiene correlacion con los logros en espafiol y los logros en matemdticas.

En el caso del rendimiento escolar; se identificd que aungue existe una débil
correlacidn negativa (-.144), es significativa (.013). Tal y como ya se sefiald en los estadisticos
descriptivos, hay existencia de porcentajes elevados de alumnos fuera de la edad escolar. Para
los casos de rendimiento en espafiol y rendimiento en matematicas, se hizo mas evidente la
fuerza de las correlaciones entre dichas variables; ya que esta fue de -0.207 para ambos casos.
Derivado de estos resultados se pueden formular las primeras hipotesis, mismas que abren la
posibilidad de que ofras investigaciones disefiadas para explorar sobre otros contextos den
respuestas posibles en la formutacion de hipétesis generales para el fenémeno del rendimiento
gscolar:

H1: A mayor edad del alumno, menor rendimiento escolar.
Hla: A mayor edad del alumno, menor rendimiento en matematicas.

H1b: A mayor edad del alumno, menor rendimiento en espariol.

Estas hipotesis, consideran que ¢ alumno que tiene mayor edad, tiende a obtener
menores promedios en sus calificaciones; que los alumnos que no desarrollan su frayectoria
escolar de manera normal, es decir, que hacen sus estudios de primaria en mas de seis afios, sc
veran afectados en sus calificaciones y en consecuencia en su rendimiento escolar.

Tal situacion de extraedad, obedece a que los alumnos han reprobado por lo menos una
vez dentro de su estancia en primaria. En el anélisis descriptivo se sefialé que es en el tercer
grado en donde los alumnos reprueban mas. Se observd que el 2.8% manifestaron haber
reprobado el primer grado; 4.8% dijeron haber reprobado el segundo grado; 6.3% dijeron
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haber reprobado el tercer grado; 5.2% reprobaron en cuarto grado; 1.6% afirmaron haber
reprobado en quinto grado y finalmente, 0.4% habia reprobado el sexto grado. Esto tiene mas
sentido y explicaciones cuando se observan las correlaciones existentes entre repeticidn por
reprobacion y el rendimiento escolar (promedio general), se encontré una correlacion
negativa muy fuerte (-.386). Fenémeno que se repite con las materias de espafiol (-0.416) y
matematicas (-0.354).

En el andlisis de correlacion entre otras variables, es notoria la asociacion entre el
niimero de afios que estuvo en preescolar y los resultados en el rendimiento general del
alumno (-.115) y su rendimiento en matematicas (-.131).

Cuando se observan que los antecedentes escolares del nifio (asistencia a preescolar) y
su correlacion con el rendimiento escolar, es muy débil (~.115), es negativa, y su nivel de
significancia es de .04 (muy cercano al limite de aceptacién de .05); se puede interpretar que:
si un nifio atiende preescolar los tres afios, no quiere decir que va a lograr los mejores
promedios en primaria ni a nivel general, ni tampoco en matematicas.

Esto no guiere decir tampoco, que se apoye la idea de que los nifios no estudien
preescolar o que no estudien los tres afios de preescolar. Quiere decir, que se deben de hacer
més investigaciones vy encontrar otras posibles variables que fortalezcan, o no, la base que
sostiene la politica educativa actual que hace obligatorios tres afios de preescolar a los nifios.
Formulando hipdtesis;

H2: No existen diferencias de rendimiento escolar entre los alumnos que estudiaron
preescolar y los que si estudiaron preescolar.

H2a: No existen diferencias de rendimiento en matematicas entre los alumnos que
estudiaron preescolar y los gue si estudiaron preescolar.

Con respecto a la ayuda extraescolar que recibe el alumno (total de personas que le
ayudan a hacer sus tareas) y la correlacion con sus logros en mafemdticas; se observa que la
correlacion es negativa y débil (-.108) y su nive] de significancia se encuenira en los limites de
aceptacion (.049). En primera instancia se podria interpretar que si le ayudan menos personas
al nifio, éste, aumentara sus promedios de calificaciones. Sin embargo, tal afirmacién seria
arbitraria, ya gque como se ha sefialado, el nivel de correlacién es debil y el nivel de
significancia estd muy cercano a ser igual a .05.

Se enfiende, pues, que esta variable no tiene peso significativo en los logros del
estudiante de primaria; aun ctiando en el caso de los alumnos de secundaria Contreras (1997)
haya encontrado correlaciones. Una nueva iinea de investigacién podria estar asociada con
otro aspecto de la ayuda extra escolar, uno de ellos puede ser el tiempo que le dedica la madre
a su hijo para ayuda en sus tareas.

H3: Alumnos que reciben més tiempo de ayuda extraescolar de sus madres, tendran mejor
rendimiento en matematicas.
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Ofra de las correlaciones que se identificaron en este estudio, fue la que tiene que ver
con la intensidad de la relaciones entre padres e hifos. Seglin se puede observar tiene
incidencia directa sobre los resultados en la materia de espafiol. De acuerdo con los hallazgos,
la correlacion es de (.117); y aunque débil, indica que mientras mas intensas sean las
relaciones entre los padres e hijos; estos tendran mejores resultado en dicha materia.

Los estudios realizados en los Estados Unidos (Teachman vy otros, 1997) consideran
que esta variable favorece a los logros del estudiante de nivel medio. Que el capital social
interno en Ja familia (capital familiar) se fortalece conforme son mds intensas las relaciones
entre padres e hijos. En esta investigacién, para el caso de alumnos de primaria y en el
contexto de la colonia Fernando Amilpa, refleja el peso de las variables familiares frente a las
gscolares.

En este sentido, se puede decir, que una de las tareas pendientes de Ia escuela, como
instancia vinculada con la familia, ha de ser, integrar a su planeacién institucional, proyectos
que favorezcan al fortalecimiento de las relaciones familiares; maxime cuando se trate de
alumnos que estén por debajo de la media de rendimiento en el drea de espafiol; y siendo el
espafiol una de las asignaturas a las que los evaluadores del sistema educativo prestan mucha
atencion.

Otro hallazgo significative se observa en el cuadro 80. Los niveles de escolaridad de
los padres, inciden sobre el rendimiento escolar del estudiante,

Al existir una correlacidén positiva, se interpreta que los padres mas escolarizados
favorecen a que sus hijos tengan mejor rendimiento escolar. Esto, segin se observa en el
cuadre 80, se hace evidente tanto para padres de familia como para madres de familia y sus
efectos para el rendimiento escolar (promedio general), remdimiento en matemdiicas y
rendimiento en espafiol en todos los casos; con excepcidn del grado de escolaridad de la
madre que no tuvo correlacion con la materia de espafiol.

Los hallazgos vienen a confirmar lo que otros estudios ya han sefialade con respecto a
estas variables {Coleman, 1988; Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999, Contreras, 1997; Leal,
1994, Kliksberg, 2000). La madre es el principal agente socializador del alumno, s¢ identificd
en este trabajo que un porcentaje elevado de ellas no trabaja, por lo tanto el alumno tiene méds
contacto con ellas que con sus padres. Los intercambios de comunicacion verbal, de estimulos,
de ayuda extraescolar y otros, son mas frecuentes con la madre.

El nivel de escolaridad de la madre, es el nivel de capital cultural (Schmelkes, 1997;
Bourdieu, 1991) con el cual interactia el alumno. Las preguntas que el alumno tenga sobre sus
trabajos escolares o dificultades escolares, tendran como referente inmediato a la madre. En
este sentido, dar cuenta del peso que existe entre dicha variable y el rendimiento escolar es
sustantivo. La casi inexistente riqueza cultural de los padres y la evidente escasa temporalidad
dentro de un sistema educativo, reconvierte en un enemigo del desempefio escolar del nifio y
de sus posibilidades de éxite dentro de su trayectoria escolar (Mella y Ortiz, 1999).
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Finalmente, otro hallazgo importante y que coincide con otros estudios (Schmelkes,
1997:113), es la correlacidn existente entre la alfabetizacion del padre de familia y el
rendimiento escolar del alumno. En este caso, la correlacién mas fuerte se observa con los
resultados en matemdticas (.147), seguida de la correlacidn con sus logros en la materia de
espariol ((132) y finalmente y en consecuencia, con su rendimiento escolar en donde se
observé una correlacion significativa (.129).

Tal situacion sefiala la necesidad mantener vigentes las politicas de alfabetizacion en la
poblacion adulta. Si bien es cierto que actualmente hay una politica sélida dirigida a este
objetivo; pudiera sefialarse la necesidad de reelaborar el mecanismo de focalizacion de dicha
politica; es decir identificar a los sujetos en particular en el contexto particular; y de ser
necesario, establecer mecanismos que incentiven la integracion del aduito en el proceso de
alfabetizacidn con miras a elevar el rendimiento escolar del nifio.

Cuadro 80. Correlaciones de Pearson entre las variables: capital familiar y rendimiento
escolar.

Variables correlacionadas Coeficiente  Significancia.
Pearson

Matematicas // Rendimiento escolar (Promedio general) 916(*%) 0
Espafiol // Rendimiento escolar (Promedic general} 927(**) 0
Espafiol // Matematicas Be3(**) 0
Edad del alumno // Rendimiente escolar (Promedio general) -.144(%) .13
Edad del alumno // Espaiiol =207(**) .001
Edad del alumno // Matematicas -207(%%) 001
Cuantos afios estuvo en preescolar // Rendimiento escolar (Promedio general) - 115(*) .040
Cuantos afios estuvo en preescolar // Matematicas = 131¢%) 022
Repeticion por reprovacion // Rendimiento sscolar (Promedio general) ~386(**) 0
Repeticion por reprobacidn // Espafiol -416(**) 0
Repeticion por reprobacidn // Matemaéticas - 354(**) 0
Ayuda extraescolar (tatal de personas) // Matematicas -.108(*) 049
Intensidad de las relaciones padres e hijos // Espafiol A17(*%) 036
Hasta qué grado estudio e} padre de familia // Rendimiento escolar (Promedic A86(%%) 004
general)

Hasta qué grado estudid el padre de familia /#/ Espariol 190(*%) 003
Hasta qué gradoe estudid el padre de familia # Matematicas 162(%) 010
Alfabetizacién en el padre de familia // Rendimiento escolar (Promedio general) A125(%) .030
Alfabetizacion en el padre de familia // Espafiol 132(%) 027
Alfabetizacidn en el padre de familia // Matematicas 147(%) D15
Hasta qué grado estudié la madre de familia // Rendimiento escolar (Promedio 14204 017
general)

Hasta qué grado estudié la madre de familia // Matemdticas A21(%) .036

** Correlacidn stgnificativa al nivel de 0.01.
* Correlacién significativa al nivel .05,
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4.2.1.2. Correilacién de Spearman.

En el analisis de las correlaciones de Spearman, se identificé en primer lugar que el
ausentismo escolar esta afectando directamente sobre el rendimierito escolar del nifio.

Segiin se aprecia en el cuadro 81, la correlacion es negativa y débil (-.125); tal
resultado se puede interpretar en primera instancia que: aquel alumno que deja de asistir més
dias a la escuela, tiende a obtener menores logres en su calificacion.  Sin embargo, la
debilidad de la correlacién, impide darle firmeza a tal declaracién. Es decir, no se puede
afirmar categoricamente que esto sucede. Tal parece, segin el coeficiente de correlacion que
no es de mucho peso la variable ausentismo escolar.

Esto no quiere decir, tampoco, que no se les deba prestar atencidn a los nifios que estan
dejando de asistir a la escuela. En el caso de Fernando Amilpa, el ausentismo escolar no fue
muy elevado segun los estadisticos descriptivos (9.1%), pero sirve de aviso al sistema escolar
para implementar mecanismos y politicas que se dirijan a contrarrestar los efectos del
ausentismo escolar y las causas que 1o originan en cada contexto particular.

Se identificd también que la variable ocupacion de la madre tiene correlacion con el
rendimiento en espariol. Sin embargo, al identificarse que es una correlacién débil y negativa
(-.120); es posible sefialar que la primera no tiene efecto fuerte sobre los logros en espafiol.

Es necesario que nuevas investigaciones puedan operacionalizar de otra forma la
variable ocupacién de la madre (horario, sector, antigliedad, otros) y arrojen maés luz sobre
esto. Por lo pronto, en esta investigacién, con la forma en la que se operacionalizd dicha
variable, no fue posible afirmar categéricamenie que sea una variable que afecta el
rendimiento escolar del nifio. Algunas hipétesis posibles para futuras investigaciones puede
supener que:

H4: Madres que trabajan en horario nocturno tendran hijos con bajo rendimiento escolar.

H4a: Madres con empleo eventual tendran hijos con bajo rendimiento escolar,

Siguiendo con ¢l analisis de los resultados, segin el cuadro 81, se observan fuertes
correlaciones positivas y con coeficientes elevados entre la variable percepcion (de los padres)
del rendimiento escolar y los logros de!l alumno.

En este sentido, se observa que la forma en la que los padres evalnan el rendimiento de
sus hijos (pésimo, malo, regular, bueno o excelente), afecta directamente sus logros sobre
espadiol ((545), matemdticas (.532) y su rendimiento en general (.556). Los padres que
observan a sus hijos de manera més exitosa, tendran hijos con mejores resultados.

Los estudios que aportan evidencias sobre cémo afectan las expectativas de los padres
sebre el rendimiento escolar de sus hijos, son un fuerte antecedente para el analisis de los
hallazgos en esta investigacion (Coleman, 1988; Schmelkes, 1997; Teachman y otros, 1997;
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Mella y Ortiz, 1999). Esta correlacidén tiene mas sentido cuando se observa la fuerza existente
entre las variables: expectativas reales de los padres y el rendimiento escolar ((397) de los
alumnos; rendimiento en espafiol (393} y rendimiento en matemdticas (.377). Las hipotesis de
partida para estos resultados podria afirmar que:

HS: Los padres que generan mds expectativas reales sobre sus hijos, tendran hijos con
mejores promedios.

Es decir, padres de ios alumnos que, de acuerdo a los logros obtenidos hasta el
momento por estos, consideran que pueden concluir el actual nivel y alcanzar otro
subsiguiente (secundaria, preparatoria, otro); obtendran mayor rendimiento escolar.

Tal v como se analizaré en la siguiente seceidn, los tres modelos de regresion indicaron
que las expectativas reales de los padres sobre los hijos es la variable predictora, sobre el
rendimiento escolar, rendimiento en espafiol y rendimiento en matematicas. Por lo tanto, la
hipétesis anterior puede ser punto de partida para indagar en multiples contextos y generar
estudios comparativos que sustenten una hipoiesis general sobre las expectativas de los padres
y el rendimiento escolar de los estudiantes de primaria.

En los Estados Unidos, Coleman (1988) demostrd que las expectativas de los padres
afectaban la vida escolar del estudiante y tenian la fuerza de afectar ¢l capital social familiar,
Teachman y otros (1999) confirmaron el mismo fendmeno para los estudiantes de nivel medio
en ¢l mismo pais. El estudio de Schimelkes (1997:113) sefiala la existencia de esta correlacidn
para su estudio en cinco zonas de Puebla. Para el caso de las familias en Chile, Mella y Ortiz
(1999) identificaron que las expectativas de la madre tenian mas peso sobre el rendimiento
escolar de los nifios.

Se puede afirmar, por lo tanto, que los padres siguen jugando un papel importante
dentro de los logros de sus hijos. Que las expectativas de los padres forman parte de ese
capital simbdlico (Bourdieu, 1991) que enriquece el capital familiar (Teachman y otros, 1999)
y s& observa en asuntos escolares. Que la acumulacién de capital familiar tiene efecto positivo
sobre el capital familiar a través de los canales de comunicacion existentes entre padre ¢ hijos
(Coleman, 1988).

Finalmente, la variable expectativas ideales de los padres, es decir, hasta qué grado de
escolaridad les gustaria a ellos que sus hijos terminaran sus estudios, tiene correlacién con los
logros del estudiante tanto el rendimiento escolar (\187), para la materia de espariol (.168) y
matemdticas ((132). Se puede interpretar, de acuerdo con el cuadro 81 gue, en la medida en
que los padres generan mejores expectativas sobre sus hijos, estos obtienen mejores
resultados.

Asociado a lo anterior, se observa también, que la frecuencia con la que los padres de
los alumnos hablan con ellos sobre fas casas que les ocurren en la escuela, tiene fuerza sobre
el rendimiento escolar ((118) y sobre sus logros en espariol (.145). En los dos casos hay una
correlacidn positiva. Tal hailazgo deja ver que los mejores logros del estudiante resultan con
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los miembros de las familias que tienen un constante interés en la experiencia cotidiana del
alumno (Coleman, 1988; Teachman y otros, 1997).

Se insiste nuevamente sobre la necesidad del disefio de proyectos escolares que
promuevan la interaccidn directa entre padres e hijos y que dichos proyectos generen
expectativas sobre los hijos. Proyectos escolares que promuevan la valoracidn de la educacion.
Que el nifio puede obtener mejores resultados si es que lo padres colaboran con ello.

Cuadre 81. Correlaciones de Spearman entre las variables: capital familiar y
rendimiento escolar.

Variables Correlacionadas Coeficiente  Significancia,
Spearman

Ausentismo escelar // Rendimiento escolar (Promedic General) - 125(*%) 0.027
Ocupacidn de la madre de familia // Espafiol - 1200%) 0.035
Percepcién del rendimiento escolar // Rendimiento escolar {Promedio General) S56(%%) 0
Percepcion del rendimiento escolar // Espafiol S45(%%) 0
Percepcion del rendimiento escolar / Matematicas 532(%%) 0
Expectativas reales de los padres // Rendimiento escolar (Promedio General) 397(%%) 0
Expectativas reales de los padres // Espafiol 393(%%) 0
Expectativas reales de los padres // Matematicas ST 0
Expectativas ideales de los padres // Rendimiento escolar (Promedic General) A8T7(*%) 0.002
Expectativas ideales de los padres // Espaiiol J168(%%) 0.005
Expectativas ideales de los padres // Matematicas 1320%) 0.021
Frecuencia con la que hablan de lo que le pasa en la escuela // Rendimiento 118(%) 0.035
escolar

Frecuencia con la que hablan de lo que le pasa en ia escuela // Espafiol J4504) 0.013

** Correlacién significativa al nivel 0.01.
* Correlacidn significativa al nivel 0.05.

4,2.2. Modelos de regresion.

En esta seccion se hace un andlisis de regresion para identificar las variables
predictoras del rendimiento escolar (promedio general). Se analizan también las variable
predictoras del rendimiento en las materias de espafiol y matematicas.

Aunque la investigacion fue disefiada como estudio exploratorio, y por lo tanto no es
un disefio que obedece a un sistema de hipdtesis y a un modelo hipotético (Albarran, 1991:
141). Esto no quiere decir, que no se pueda dar respuesta a las preguntas de investigacion a
través de esta prueba estadistica (regresién), de la cual pudieran derivar algunas hipdtesis o
que los hallazgos encontrados en el modelo de regresién y que se estan aportando, no sean
Utiles para futuras investigaciones que partan de un modelo de hipdtesis y que quieran
profundizar sobre el tema del rendimiento escolar en alumnos de primaria. El disefio de esta
investigacién (exploratorio), colabora con la formulacidn de un problema para posibilitar otra
investigacion mas precisa o el desarrollo de una hipdtesis general (Selltiz y otros, 1973:69).
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4.2.2.1. Pruebas de normalidad.

Antes de correr loes modelos de regresion fue necesario hacer las pruebas de
normalidad de las variables, entre ellas, la prueba de Kolmogorov-Smirnov y Shapiro-Wilk.
Es necesario sefialar que ninguna variable, mostré niveles de significancia (de aqui en adelante
identificados asi: Sig.} por encima de .05; es decir, para que haya normalidad en la variable, el
nivel de significancia tiene que ser mayor que .05 (véase. Cuadro 82). Por lo tanto fue
necesario proceder a ajustar las variables®; esto se hace a través de la prueba logaritmo 10 o de
raiz cuadrada (Hair y otros, 1999). Sin embargo, al ajustar las variables a través del método
correspondiente, no se observaron cambios significativos por lo cual se procedid correr el
modelo de regresion con las variables originales, no con las variables ajustadas.

El cuadro 82 muestra los valores derivados de la prueba de normalidad para la variable
dependiente Rendimiento Escolar (promedio general) y los valores derivados de las pruebas
de normalidad realizadas a las variables que también fueron utilizadas como dependientes ¢
incluidas en el modelo de regresion: promedio general en matemdticas y promedio general en
espafiol.

Cuadro 82: Resultados en la prueba de normalidad para Ias variables: rendimiento
-escolar, rendimiento en matematicas y rendimiento en espafiol.

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
estadistico gl Sig. estadistico gl Sig.
Rendimiento escolar - n
(Promedio general fotal) 065 235 017 978 235 .001
Metematicas 094 235 000 959 235 000
(Promedio general)
Espafiol 096 235 000 972 235 .000

(Promedio general)

(a) Correccion de significancia.

4.2.2.2. Modelo para el rendimiento escolar (promedio general).

De acuerdo con los resuitados obtenidos en este modelo de regresion, con respecto al
analisis de la varianza (ANOVA), el cuadro 83 muestra que el valor F es elevado; 1o cual
indica que hay relacion lineal significativa entre la variable dependiente (rendimiento escolar)
y las variables independientes (grado de escolaridad de la madre; percepcion del rendimiento

* Los métodos de ajuste (Hair y otros, 1999) se explican de esta forma: en los casos en los que al correr las
frecuencias se observd en el histograma de la variable que la curva de distribucién era positiva (+}. es decir, se
observd una tendencia hacia ef iado izquierdo, fue necesario corregir ia variable con la funcidn /ogaritmo 1. En
los casos en los que al correr las frecuencias se observé en el histograma de la variable que la curva de
distribucion era negativa (-), es decir, se observé una tendencia hacia ¢l lado derecho, fue necesario corregir la
variable con la funcién de raiz cuadrada,
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escolar del nifio; repeticion por reprobacion, expectativas reales de los padres); de no haber
sido asi, el nivel de significancia hubiera sido mayor que .005; en este caso el nivel de
significancia alcanzado entre las variables fue de .000 (> .0035); lo que viene a confirmar en
primera instancia dicha relacién lineal,

Cuadro 83: Analisis de varianza, variable dependiente: rendimiento escolar. ANOVA (b)

Modelo Suma de cuadrados gl Media cuadritica F Sig.

1 Regresion 119.011 4 29.753 41.776  .000(a)
Residual 153.836 216 712
Total 272.846 220

{a) Variables predictoras: (Constante), grado de escolaridad de la madre; percepeidn del rendimiento escolar del
nifio; repeticién por reprobacién, expectativas reales de ios padres.
(b) Variable dependiente: Rendimiente escolar.

En el cuadro 84 se observa que el monto total del valor Rz (R cuadrado) entre la
vartable dependiente (rendimiento escolar} v lo explicado por las variables independientes
{(grado de escolaridad de la madre; percepcion del rendimiento escolar del nifio, repeticion
por reprobacion, expectativas reales de los padres) es de .436. Esto quiere decir que hay una
relacion lineal entre las variables ya que su alto valor lo demuestra. En otras palabras, quiere
decir que se sigue conservando la correlacion entre la variable dependiente y las variables
independientes. Que las variables: grado de escolaridad de la madre; percepcidn del
rendimiento escolar del nifio; repeticién por reprobacion y expectativas reales de los padres;
influyen fuertemente sobre el rendimiento escolar del nifio.

Cuadro 84: Modelo de regresion, variable dependiente: rendimiento escolar. Resumen
del modelo (b)

Modelo R cuadrado Error tipico
1 R R cuadrado | corregida | de la estimacion Durbin-Watson
.660(a) 436 426 .84392 2.140

(a) Variables predictoras: (Constante), grade de escolaridad de la madre; percepcidn del rendimiento escolar del
nifio; repeticion por reprobacidn, expectativas reales de los padres
(b) Variable dependiente: Rendimiento escolar.

El cuadro 85 expone mas informacion gue respalda lo que hasta ahora se ha sefialade.
Se observan los niveles de significancia (Sig.) de cuatro variables que influyen o afectan
directamente sobre ¢l rendimiento escolar (la variable dependiente). En este caso se tiene una
Beta cstimada en -.221 entre la variable dependiente (remndimiento escolar) y la variable
repeticion por reprobacion y los coeficientes estandarizados de correlacion estimados entre
ambas variables arrojaron un nivel de significancia de .000.



164

Tal resultado sefiala que a partir de que el alumno repite grado (repeticion por
reprobacién), las posibilidades de que su rendimiento escolar disminuya se hacen mas
elevadas. Entiéndase que es la suma de las repeticiones io que hace que esto suceda. El
namero de veces que ocwre dicho fendmeno dentro de su trayectoria escolar. En este caso, al
ser el rendimiento escolar fa variable dependiente se ve infiunida por el antecedente de haber
reprobadoe en grados anteriores, ya sea 1°; 2%; 3° ¢ 4° para los alumnos de 5° grado y todos los
anteriores para los alumnos de 6° grado.

Tal efecto, segun el cuadro 85, tiene influencia derivada de la percepcion de los padres
sobre el logro escolar de los hijos; segin se puede observar los padres que tienen una mejor
percepcion del rendimiento escolar de los hijos, logran que estos, obtengan mejores
calificaciones. El coeficiente estandarizado Beta entre ambas variables fue de 481 y su nivel
de significancia fue .000,

Este mismo modelo sefizla que el rendimiento escolar se ve afectado directamente por
las expectativas reales que generan los padre sobre lo que pueden lograr sus hijos dentro del
sistema educativo. Es decir, hasta donde creen ellos que sus hijos terminen sus estudios de
acuerdo a lo que hasta ahora han logrado. Los padres que generan mayores expectativas sobre
sus hijos, logrardn que estos obtengan mejor rendimiento escolar {Coleman, 1988; Teachman
y otros, 1997; Schinelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999).

Correlacionado con el rendimiento escolar del alumno; el grado de escolaridad de la
madre, se vuelve una de las variables influyentes para que este (el rendimiento escolar), sea
alto (Coleman, 1988; Schmelkes, 1997; Mella vy Ortiz, 1999; Contreras, 1997; Leal, 1994;
Kliksberg, 2000}). Madres mas escolarizadas, lograran que sus hijos tengan mejores promedios
de calificaciones (Beta =.1035).

En sintesis, el primer modelo explica que los alumnos de primaria en Fernando
Amilpa, que tienen madres mds escolarizadas, tienen la ventaja de que se generen mas
expeciativas reales sobre ellos para lograr niveles de escolaridad mas altos; tendrdan mejor
rendimiento escolar en su trayectoria como estudiantes de nivel primaria y tendran menos
posibilidades de reprobacidn.

Cuadro 85: Matriz de correlacién, variable dependiente: rendimiento escolar.
Coeficientes(a)

Modelo Coeficientes Coeficientes
1 no estandarizados estandarizados 1 Sig.
B Error estandar Beta

(Constante) 3.939 363 10.865 000
Repeticion por reprobacion -.638 156 -221 -4.084 000
Percepcion del rendimiento escolar del nifio 752 086 481 8.741 000
Expectativas reales de los padres A1 041 157 2,738 007
Grado de escolaridad de la madre 047 024 105 1.979 .049

(a) Variable dependiente: Rendimiento escolar.
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4.2.2.3. Modelo para el rendimiento en matemdticas.

De acuerdo con los resultados obtenidos en este modelo de regresitn, con respecto al
analisis de la varianza (ANOVYA), el cuadro 86 muestra que el valor ¥ elevado; esto indica que
hay relacion lineal significativa entre la variable dependiente (rendimiento en matemdticas) y
las variables independientes (alfabetizacion en el padre de familia, percepcion del
rendimiento escolar del nifio; expectativas reales de los padres);, de no haber sido asi, el nivel
de significancia hubiera sido mayor que .005; en este caso el nivel de significancia alcanzado

entre las variables fue de .000 (> .005); lo que viene a confirmar en primera instancia dicha
relacion lineal.

Cuadro 86: Anailisis de varianza, variable dependiente: rendimienfo en matematicas.
ANOVA (b)

Modelo Suma de cuadrados gl  Media cuadratica F Sig.
2 Regresion 119.228 3 39.743 39205  .000(a)
Residual 213.893 211 1.014
Total 333.121 214

(a) Variables predictoras: (Constante), alfabetizacidn en el padre de familia, percepcidn del rendimiento escolar
del nifio, expectativas reales de los padres.

(b) Variable dependiente: Rendimiento en matematicas.

En el cuadro 87 se observa que el monto total del valor Rz (R cuadrado) entre la
variable dependiente (remdimiento en matemdticas) y lo explicado por las variables
independientes (alfabetizacion en el padre de familia, percepcion del rendimiento escolar del
nifio, expectativas reales de los padres) es de .358. Esto quiere decir que hay una relacion
lincal entre las variables. En otras palabras, quiere decir que se sigue conservando Ja
correlacion enire la variable dependiente y las variables independientes. Que las variables:
alfabetizacion en el padre de familia, percepcién del rendimiento escolar del nifio vy

expectativas reales de los padres; influyen fuertemente sobre el rendimiento en matemdticas
del nifio.

Cuadro 87: Modelo de regresion, variable dependiente: rendimiento en matematicas.
Resumen del Modelo (b)

Modelo R cuadrado Error tipico
2 R R cuadrado | corregida | de la estimacidén Durbin- Watson
.598(a) | 358 349 1.00683 1.836

(a) Variables predictoras: {Constante), alfabetizacién en el padre de fumilia, percepeidn del rendimiento escolar
del niflo, expectativas reales de los padres.
{b) Variable dependiente: Rendimiento en matematicas.
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El cuadro 88 expone més evidencias de lo ya sefialado. Se observan los niveles de
significancia de tres variables que influyen directamente sobre el rendimiento en matemdticas.
En el primer caso se tiene una Beta estimada en 480 entre la variable dependiente
(rendimiento en matemdticasy y la variable percepcion del rendimiento escolar del nifio, es
decir, los coeficientes estandarizados de correlacién estimados entre ambas variables arrojo un
nivel de significancia de .000. Es posible afirmar que cuando los padres de familia fienen una
mejor percepcién del rendimiento escolar de sus hijos, estos logran mejor rendimiento en
matematicas.

Este mismo modelo sefiala que ¢l rendimienio en matemdiicas se ve afectado
directamente por las expectativas reales que generan los padre sobre lo que pueden lograr sus
hijos dentro del sistema educativo. Es decir, hasta dénde creen ellos que sus hijos terminen sus
estudios de acuerdo a lo que hasta ahora han logrado. Los padres que generan mayores
expectativas sobre sus hijos, logrardn que estos obtengan mejor rendimiento en ¢l area de
matematicas (Coleman, 1988; Teachman y otros, 1997; Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999)

Correlacionado con el rendimiento en matemdticas; el grado de alfabetizacion en el
padre, se vuelve una de las variables influyentes para que el rendimiento en mateméaticas sea
alto (Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999). Padres mas alfabetizados, logrardn que sus hijos
tengan mejores calificaciones en matematicas (Beta = .152).

En sintesis, el segundo modelo explica que los alumnos de primaria en Fernando
Amilpa, que tienen padres mds alfabetizados, tienen la ventaja de que sus padres generan més
expectativas reales sobre ellos de lograr niveles de escolaridad mas altos y tendrdn mejor
rendimiento en el area de maremdricas en 1a escuela primaria.

Cuadro 88: Matriz de correlacion, variable dependiente: rendimiento en matematicas.
Coeficientes (a)

Modelo Coeficientes Coeficientes

2 no estandarizados estandarizados t Sig,
B Error estandar Beta

{Constante) 2.388 Sle 4.624 .000

Percepeién del rendimiento escolar del nific .839 105 480 8.026 .000

Expectativas reales de los padres 150 047 190 3.181 .002

Alfabetizacién en el padre de familia .178 063 1352 2.745  .007

(a) Variable dependiente: Rendimiento en mateméaticas.

4.2.2.4. Modelo para el rendimiento en espariol.

De acuerdo con los resultados obtenidos en este modelo de regresidn, con respecto al
andlisis de la varianza (ANOVA), el cuadro 89 muestra que el valor de F elevado; esto indica
que hay relacion lineal significativa entre la variable dependiente (rendimiento en espafiof) y
las variables independientes (expectativas reales de los padres; repeticién por reprobacion y
percepcion del rendimiento escolar del nifio); de no haber sido asi, el nivel de significancia
hubiera sido mayoer que .0035; en este caso el nivel de significancia alcanzado entre las
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variables fue de .000 (> .005); lo que viene a confirmar en primera instancia dicha relacion
lineal.

Cuadro 89: Andlisis de wvarianza, variable dependiente: rendimiento en espafiol.
ANOVA(D)

Modelo Suma de cuadrados gl Media cuadratica F Sig.

3 Regresion 147.299 3 49.100 53.652  .000(a)
Resicual 210.483 230 915
Total 357.782 233

(a) Variables predictoras: (Constante), expectativas reales de los padres, repelicién por reprobacidn, percepcion
det rendimiento escolar del nifio,
(b) Variable dependiente: Rendimiento en espafiol.

En el cuadro 90 se observa que el monto total del valor R2 (R cuadrado) entre la
variable dependiente (rendimiento en espafiol} y lo explicado por las variables independientes
(expectativas reales de los padres, vepeticion por reprobacion, percepcion del rendimiento
escolar del nifio) es de .412. Esto quiere decir que hay una relacion lineal entre las variables.
En otras palabras, quiere decir que se sigue conservando la correlacion entre la variable
dependiente y las variables independientes. Que las variables: expectativas reales de los
padres; repeticién por reprobacion y percepcion del rendimiento escolar del nifio; influyen
fuertemente sobre el rendimiento en espaiiol del nifio.

Cuadro 90: Modelo de regresion, variable dependiente: rendimiente en espafiol
Resumen del Modelo (b)

Modelo R cuadrado Error tipico
3 R R cuadrado | corregida | de la estimacion Durbin-Watson
.642(a) 412 404 95663 2.100

(a) Varjables predictoras: (Constante), expectativas reales de los padres, repeticion por reprobacidn, percepeidn
del rendimiento escolar del nifio.
{b) Variable dependiente: Rendimiento en espafiol.

El cuadro 91, se observan los niveles de significancia de tres variables que afectan
directamente sobre el rendimiento en espariol (en su funcién de variable dependiente). En este
caso se tiene una Beta estimada en -.268 entre la variable dependiente (rendimiento en
espaiiol) v la variable repeticion por reprobacién, es decir, los coeficientes estandarizados de
correlacién estimados entre ambas variables arrojé un nivel de significancia de .000.

Tal resultado sefiala que a partir de que ¢l alumno repite grado (repeticion por
reprobacion), las posibilidades de que su rendimiento en espafiol disminuya se hacen mas
elevadas. Es la suma de las repeticiones lo que hace que esto suceda. El numero de veces que
ocurre dicho fenémeno dentro de su trayectoria escolar; tal y como ya se explicé para el caso
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de la variable rendimiento escolar. Tal efecto, segin se observa en el siguiente cuadro, tiene
influencia derivada de ta percepcién de los padres sobre el logro escolar de los hijos; seglin se
puede observar los padres que tienen una mejor percepcidn del rendimiento escolar de los
hijos, logran que estos, obtengan mejores calificaciones en el area de espaifiol. El coeficiente
estandarizado Beta entre ambas variables fue de .418 y su nivel de significancia de .000.

Este modelo demuestra que el rendimiento er espariol se ve afectado directamente por
las expeciativas reales que generan los padres sobre 1o que pueden lograr sus hijos dentro del
sistema educativo (Coleman, 1988; Teachman y otros, 1997, Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz,
1999). Es decir, hasta dénde creen ellos que sus hijos terminen sus estudios de acuerdo a lo
que hasta ahora han logrado. La correlacion demuestra que los padres que generan mayores
expectativas sobre sus hijos, logrardn que estos oblengan mejor rendimiento en espafiol (.180).

Cuadro 91: Matriz de correlacion, variable dependiente: rendimiento en espafiol.
Coceficientes (a)

Modelo Coeficientes Coeficientes

3 no estandarizados estandarizados t Sig.
B Error estéandar Beta

(Constante) 4.584 349 13.121  .060

Repeticion por reprebacion -.847 170 -268 -4.987 000

Percepcion del rendimiento escolar del nific 729 .095 418 7.671 .000

Expectativas reales de los padres 140 044 .180 3.207  .002

(a) Variable Dependiente: Rendimiento en espafiol.

En sintesis, el tercer modelo explica que los alumnos de primaria en Fernando Amilpa,
que han reprobado menos veces 0 nunca han reprobado, tienen la ventaja de que sus padres
generan mas expectativas reales sobre ellos de lograr niveles de escelaridad més altos; tendran
mejores resultados en el area de espafiol en su trayectoria dentro de Ja escuela primaria.



Capitulo 5.  Conclusiones y recomendaciones.

5.1. Conclusiones,

Las altimas discusiones generadas en el ambito educativo y que giran en torno a la
evaluacidon del desarrolio de habilidades de los alumnos que estudian dentro del sistema
educativo, particularmente en el nivel basico, son actualmente un asunto de primer orden
dentro de la politica educativa actual'; especialmente en la planeacién de la politica educativa
en México (SEP, 2007). En el sexemo del presidente Felipe Calderdn se ha vigorizado la
politica de evaluacién de la calidad educativa.

Para abordar el tema del rendimiento escolar y el capital familiar; fue necesario indagar
sobre sus bases y antecedentes conceptuales. Se investigd sobre dos asuntos que ya se venian
discutiendo en las ciencias sociales y de la educacion, v que desde hace tres décadas se han
retomado por los investigadores educativos y los planificadores de la politica social, estos son:
el capital social y la calidad de la educacion.

En este sentido, las primeras aproximaciones al ¢concepto capital social, coincidieron en
cbservarlo como parte de una construccién conceptual establecida dentro de la perspectiva de
la teoria funcionalista (CEPAL, 2001:142). La literatura revisada expresa insistentemente que
el capital social es un factor que explica sobremanera, el por qué las sociedades modemas y
democraticas tienen mayor integracién social y desarrollo (Putmam, 1993; Kliksberg, 1999;
Lechner, 2000). Sin embargo, tal perspectiva no permite ver, los niveles de organizacién
social muy particulares, debido a que su enfoque se dirige a explicar las instituciones sociales
v su funcién.

Para poder cumplir sus objetivos, la necesidad inmediata de esta investigacion, se
centrd en replantear la perspectiva teorica y poder explicar, como es que el capital social se
hace presente o se manifiesta a nivel de formas de organizacién familiar. Tarea dificil de

' Bt sistema de ENLACE (evaluacidn nacional del logro académico en centros escolares) constituye una labor de
evaluacién (del desarrollo de habilidades y conecimientos) practicada en las escuelas publicas y privadas
incluyendo cursos comunitarios, educacion indigena y telesecundarias en 3°, 4°, 5° y 6° grado de primania y 3° de
secundaria. Este “examen” evalta las asignaturas de espafiol y matematicas (SEP, 2007).
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lograr, especialmente cuando se trataba de un concepto que explica fendmenos sociales, en
donde no siempre la unidad de andlisis es la familia; al mismo tiempo que la evidencia
emmpirica que lo constituye como concepto, estd moviéndose sobre una base débil.

En efecto, los estudios sobre capital social, dejaron ver que a pesar de las muliiples
propuestas surgidas en el plano académico y politico (Banco Mundial, 2004; Coleman, 1988;
Putnam, 1993; 2000); no se podia considerar la existencia de una sola y verdadera medida.
Segtiin ¢l Banco Mundial (2005a) en primer instancia porque las definiciones mds
comprensibles de capital social son multidimensionales e incorporan diferentes niveles y
unidades de anélisis; segundo, cualquier esfuerzo por medir las propiedades inherentes a
conceptos como comunidad, red y organizacidn es correspondientemente problematico y
tercero, pocos estudios fueron disefiados para medir el capital social y permitir a los
investigadores compilar indices de un rango de {tems aproximados, como las medidas de
confianza en gobierno, tendencias de voto, numero de miembros en organizaciones civicas,
horas gastadas en voluntariade, entre otros.

Frente a este conflicto de orden conceptual; fue que se replanteé la perspectiva de
“capital” y considerando a la familia come unidad particular de analisis dentro de los diversos
procesos sociales, se opté por el use del concepto capital familiar; mismo que deriva de la
previa utilizacidn del concepto capital social en otros estudios (Coleman, 1988; Teachman y
otros, 1997; Jonson y Gahler, 1997; Hall, 1999; Putnam, 2000; Ferguson, 2003); y que para
los objetivos de esta investigacidn, se apegd, al uso de las multiples variables utilizadas para
operacionalizarlo.

Debido a que algunos estudios encuentran asociaciones entre el capital social v la
calidad de la educacion (CERCA, 2004; SEP, 2001b); y con respecto a los asuntos educativos;
en el caso de las evaluaciones de los logros en los estudiantes y particularmente las que han
concluido, a partir de dichas evaluaciones que la calidad de la educacién en México es baja (o
mala); fue necesario identificar que en la literatura producida en México sobre el tema, existe
un vacio al estudiar el capital familiar de la demanda educativa. Al hacer la revision
bibliografica pertinente al tema del rendimiento escolar o logros en aprendizajes, se hizo
evidente la ausencia de este concepto para el analisis del fendmenc.

En este sentido, la forma de analizar y evaluar si la calidad de la educacion ofertada
por un sistema educativo es buena o mala (alta o baja), los multiples estudios que dan cuenta
del problema consideran criterios de evaluacidon global entre los cuales se encuentran: la
relevancia, la pertinencia, la equidad, Ia eficacia y la eficiencia (Mufioz Izquierdo, 2002;
INEE, 2003; Rodriguez, 2003). El concepto, es multidimensional por naturaleza y no se puede
reducir a una sola area o disciplina para su estudio 0 método de evaluacién o medicion, de tal
suerte que en el estudio de 1os logros en el aprendizaje por parte de los alumnos de educacion
basica, se hace referencia por lo menos a diez diferentes dimensiones de analisis, entre las que
sobresalen: la social, la cultural, la econdmica, la pedagdgica, la filosdfica, la politica
/ideolégica, la técnica /pedagdgica, la histérica, la epistemologica y [a cientifica /tecnoldgica
(SPP-FCE, 1985; Mufioz Izquierdo, 2002; Aguerrondo, 1993; Rodriguez, 2003).
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Algunos estudios criticos han sefialado que el concepto de calidad de la educacion y los
mecanismos de evaluacidn de los aprendizajes utilizados para “identificarla”; lo posicionan
como un concepto con una definicidn simplificada y parcial; como un fetiche pedagogico
(Aguerrondo, 1993); a veces irracional e injusto {Carlson, 2000:167) e insuficiente v no tan
confiable (Heredia, 2001).

Es por ello que se decidic no emitir valoraciones definitivas sobre si la calidad de la
educacion que se ofrece en Fernando Amilpa es buena o mala.

Sencillamente, en este trabajo se ha logrado cumplir con ef objetivo de investigar cudl
es el efecto del capital familiar sobre el rendimiento escolar del alumno de educacién primaria
en el contexto de la zona metropolitana de Monterrey, Nuevo Ledn.

Antes de mencionar las conclusiones derivadas de los resultados de investigacion; se
considera pertinente recordar las preguntas a las cuales se buscaba respuesta. Este nuevo
acercamiento a las preguntas de investigacion, pondra de manifiesto, qué tanto se logrd
abarcar con este estudio y hasta donde fue limitado su alcance. Algunas preguntas fueron:

A, ;Qué influencia existe entre el capital familiar y el rendimiento escolar del estudiante
de nivel primaria en el contexto de una escuela situada en una colonia, considerada en
pobreza, de la zona metropolitana de Monterrey Nueve Ledn, particularmente en la
colonia Fernando Amilpa?

B.  ;Qué elementos del capital familiar se correlacionan con mayor fuerza sobre el
rendimiento escolar del alumno de nivel primaria?

C.  ;Qué elementos del capital familiar se correlacionan con mayor fuerza sobre el logro
en matematicas del alumno de nivel primaria?

D.  ;Qué elementos del capital familiar se correlacionan con mayor fuerza sobre el logro
en espafiol del alumno de nivel primaria?

En esta investigacion, los resultados de las pruebas de correlacion se enumeran en
quince puntos; han permitido dar respuesta a estas preguntas y fue posible llegar a las
siguientes conclusiones:

1. El rendimiento escolar estd correlacionado con el rendimiento en espariol y el
rendimiento en matematicas.

Las primeras correlaciones encontradas parecian, a primera vista muy obvias; esto, tras
el enunciado anterior. Las pruebas de correlacion identificaron que entre las calificaciones de
espafiol; mateméticas y el rendimiento escolar existe una fuerte asociacién. Cualquiera de
estas variables al actuar como variable dependiente, se ve afectada por las otras variables.

Tales resultados indican que ninguna materia es menos importante que 1a otra; que ¢l
rendimiento escolar del alumno es un todo conjuntado. Que el alumno gque obtiene resultados
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bajos en espafiol, tiende a obtener resultados bajos en matematicas; seglin se pudo observar en
el capitulo anterior la correlacidn entre estas dos materias fue elevada.

En este sentido, es evidente que tanto a profesores como a directores de escuela, les es
necesario prestar atencion a los resultades de los alumnos en todas las asignaturas. Es
necesario considera el rendimiento escolar del alumno como un fendmeno holistico, es decir,
que ninguna de sus partes funciona de manera aislada. Que si un alumno obtiene bajo
rendimiento en matematicas, tiene el mismo riesgo de gbtener bajo rendimiento en espafiol u
otra materia.

2. La extraedad del alumno explica su bajo rendimiento escolar y su rendimiento en las
materias de espariol y matematicas.

El alumno que tiene mayor edad, tiende a obtener menores promedios de
calificaciones. Los alumnos que no desarrollan su trayectoria escolar de manera normal, es
decir, que hacen sus estudios de primaria en mas de seis afios y que reprueban por lo menos
una vez dentro de esta, se verdn afectados en su rendimiento escolar.

3. El fendnieno de la extraedad se hizo mas evidente cuando se observaron las
correlaciones existentes entre repeticion por reprobacion v el rendimiento escolar.

Se identificé una correlacidn negativa muy fuerte (-.386). Fendémeno que se repite al
observar las correlaciones existentes entre el rendimiento en las materias de espariol (-.416) y
matemdticas (-.354). En el analisis descriptivo del capitulo cuatro. se sefialo que es en el tercer
grado en donde los alumnos reprueban mas. Problema que se “arrastra” hasta el nivel medio.
En el caso de alumnos de nivel medio, se identificé para el caso de Nuevo Ledn que sus
antecedentes de materias reprobadas y estaban afectando su rendimiento escolar actual (Leal,
1994). Es decir, los alumnos con antecedentes de reprobacion, que en algim momento de su
trayectoria escolar habian reprobado obtenian el menor rendimiento escolar.

4. Los antecedentes del alumno (haber cursado preescolar) no determinan el buen
rendimiento escolar.

La correlacion existente entre el numero de afios que estuvo en preescolar y los
resultados en el rendimiento escolar del alumno fue muy baja. Lo mismo sucedié en el caso
del rendimiento en matematicas. En estos hallazgos para la colonia Fernando Amilpa, cuando
se analiza la correlacién existente entre los antecedentes de preescolar del alumno con su
rendimiento escolar, debido a que la correlacion fue muy débil y negativa (-.115); y su
correlaciéon con el rendimiento en matematicas (-.131) es acertado decir que: “si un nifio va a
preescolar los tres afios, no significa que va a lograr los mejores promedios ni a nivel general,
ni tampoco en matematicas”.

Esto no quiere decir que se concluya con la idea de que los nifios no estudien
preescolar o que no estudien los tres afios de preescolar. El estudio de Schmelkes (1997)
reporta que en las zonas urbanas estudiadas, la asistencia a preescolar por parte de los
estudiantes de primaria, fue casi total; cosa que no ocurrié con los estudiantes de escuelas
rurales. Reporta que para el caso de los nifios de comunidades indigenas el 42% asisti6 por lo
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menos un afio. Sin embargo, no hace sefialamientos para ningiin contexto particular, para
demostrar que haber estudiado preescolar afecta positiva o negativamente los resultados de las
prucbas de conocimiento aplicadas, o en sus palabras, la calidad de la educacién (Schmelkes,
1997).

Cuando un padre le da valor significativo a la educacion de su hijo, evitard que este se
ausente por periodos prolongados de la escuela. En el caso de la colonia Fernando Amilpa se
concluye que:

5. El qusertismo escolar incide sobre el rendimiento escolar del nifio.

Derivadoe del analisis de correlacidn se pudo interpretar en primera instancia que el
alumno que deja de asistir mas dias a la escuela, tiende a obtener menores logros en su
calificacion. Sin embargo, la debilidad de la correlacién (-.125), impidid afirmar
contundentemente tal declaracidn. Es decir, no se puede concluir categéricamente que esto
sucede. Tal parece, segin el coeficiente de correlacion gue la variable ausentismo escolar no
es de fuerte peso.

Al observar los resultados de los estadisticos descriptivos en el capitulo anterior, se
encontré que el total del ausentismo escolar no fue muy elevado (9.1%) y que ellos 5.2%
afirmaron que se debfa a motivos de salud. El estudio de Schmelkes (1997} reporté que para
las zonas urbano marginadas de Puehbla, fue del 17.2%: porcentaje muy elevado con respecto a
lo encontrade para la colonia Fernando Amilpa. Sin embargo, el estudio de Schmelkes no
reportd correlaciones entre el ausentismo escolar y el rendimiento escolar.

Los hallazgos en Fernando Amilpa, sirven de aviso a los agentes del sistema escolar y
los ejecutores de las politicas piblicas para implementar mecanismos que se dirijan a
contrarrestar los efectos del ausentismo escolar y las causas que lo originan en cada contexto
particular. La politica social deberfa ser universalista. Todos los nifios necesitan de un
programa de gobierno que vigile por su salud y evitar el ausentismo escolar. El programa
OPORTUNIDADES contempla este servicio para la poblacién infantil matriculada que vive
bajo condiciones de pobreza. Sin embargo, un estudio realizado en el afio 2000 (Belhrman y
otros) seflald que tras la revision de los datos disponibles hasta esa fecha, no se indicaba
ningln impacto significativo (al nivel del 5 por ciento) del PROGRESA (ahora oportunidades)
sobre los resultados promedio del examen de rendimiento. Las cifras tampoco revelaron
ningtin impacto positivo o importante sobre otros puntos de la distribucidn.

Otro punto de discusién que se expone a manera de conclusién y que deja una
posibilidad para investigaciones posteriores es:

6. La ecupacion de la madre tiene correlacion sobre el rendimiento en espariol.

Al existir una correlacion débil y negativa; es posible sefialar que la variable no tiene
efecto sobre los logros en espafiol, Es posible que otras investigaciones puedan
operacionalizar de otra forma la variable ocupacion de la madre (horario, sector, antigliedad,
otros) y arrcjen més Juz sobre esto. Por lo pronto, en esta investigacidn, con la forma en la que
se operacionalizo dicha variable, no fue posible afirmar categéricamente que sea una variable
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que afecta el rendimiento del nifio; aunque se haya cormrelacionado con su rendimiento en
espaiiol.

7. El nivel de escolaridad de la madre incide sobre los logros del estudiante
(rendimiento escolar y rendimiento en matematicas).

El capital social y culiural acumulado por los padres de familia (escolaridad y
alfabetizacidn de los padres) determina el €xito o fracaso escolar de los estudiantes (Coleman,
1988; Bourdieu, 1991); entendido este como permanencia dentro del sistema. La escolaridad
de la madre de familia, asi como la alfabetizacion del padre son variabies determinantes sobre
el rendimiento escolar del nifio (Schmelkes, 1997; Mella v Ortiz, 1999; Contreras, 1997; Leal,
1994; Kliksberg, 2000).

En el caso de la colonia Fernando Amilpa, se encontré que las madres mas
escolarizadas favorecen a que sus hijos tengan mejores logros en general. Sus efectos se
hicieron evidentes para el rendimiento escolar (.142); y para el rendimiento en matemdticas
(\121.); el grado de escolaridad de la madre no mostré ningon tipo de correlacion con la
materia de espafiol.

8. El nivel de escolaridad del padre incide sobre los logros del estudiante (rendimiento
escolar, rendimiento en espafiol y rendimiento en matematicas).

En este estudio se identificaron correlaciones pesitivas entre dichas variables. Se
concluye que los padres més escolarizados favorecen a que sus hijos tengan mejores logros en
general. Este hallazgo coincide con otras investigaciones (Mella y Ortiz, 1999). Esto se hizo
evidente en las variables dependientes y sus efectos sc esperan directamente sobre el
rendimiento escolar (1 86); rend imiento en matemdticas (162) y rendimiento en espafiol
(.190).

Finalmente, en cuanto al capital cultural —escolarizacion y alfabetizacién- de los padres
y sus efectos sobre los logros del nifio, se concluye que:

9. El nivel de alfabetizacion del padre de familia incide sobre el rendimiento escolar del
alumno.

Mientras més alfabetizado esté el padre de familia, mejores logros tendran los
estudiantes. En este caso, la correlacion méas fuerte se observéd con los resultados en
matemdticas (.147), seguida de la correlacidén con sus logros en la materia de espafiol (132) y
finalmente con su rendimiento escolar (.\129) en donde se observé una correlacion mas débil.

Ll hallazgo coincide con otros estudios en donde los niveles de capital cultural de los
padres afectan el rendimiento del nifio (Schmelkes, 1997:113). Asi mismo se hace el
sefialamiento que no se encontraron correlaciones entre los niveles de alfabetizacion de las
madres y los logros del estudiante; en efecto, se entiende que las variables asociadas a los
sujetos de sexo masculino (padres) tienen un peso mas fuerte y que el capital cultural de este
incide directamente sobre todos los logres del nifio.



