INTRODUCCION

IIa 1125~do a scr c¢~si un lugar comin habl~r de l2s rcla-
ciones ontre culturh y cducacidn, Poro un lurir comdn que
ha perdido su signific~cidn y su roalidad.

Nucstra dpoca sc¢ caracteriza, cntre otres cosas, por un
resurginiento de la cultura, es doecir, por un cucstionamicn
to acerca de su reoalilad, dc su sontido y de su nisidn on
la sociocdad contenpordnea, y del lugar que le correspondo

duntro del procoso de dosarrollo global,

31 dominio del mundo oxterior, debido al avance cienti
fice y teoenoldgice, ha aleanzado dimensioncs insélitas que
ccndicionan nuestro cstilo de vida, caractorizado ror una
gran incestabilidad quo gonera tonsioncs y cxjoctativas o
veecos nuy mngustiantoes,

Todo e¢sto configura un clina cultural nucvo donminado
por la situwacidn do "eanbio cultural" constanto. In esta
circunstancia, ol hcabre no sicmpre oneucntra scentido a su
existonein, perquc no cstd ni mental ni afectivancnte prc-
perndo ,2r~ csta siturcidn. Y sin embargo cs capaz de suy 2
rar cs.vas uificultades on 1a nedida on que acceda a la com
prensida de la realidad actuel y adquiera las herramientas
necesarias para participar en ella.

Ia educacidm organizada adquiere ante esta situacidn
una funcién social particular. La necesidad de¢ mantenerse
en carrera educacional durante toda la vida, hace que el
adulto recurra a la educacidén permanentemente, con lo cual
la poblacidn edulta tiende & requerir cada vez mds un lugar
de privilegio en el cempo de la educacion.

En términos actuales, la tradicional relacidn entre cul
tura y educacidn se expresa en los términos de la relacidn
entre "desarrollo cultural" y "educacidén permanente".
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Ta educacidén de adultos se entiende como parte de
un procaso zlobal de educacidn permanente, destineda a
satisfacer una gama uuy variada de necesidades tendien
tes a la plena realizacidén personal ¥y social de hom-
bres y ..ujeres.

Ia importancia creciente que adquiere la dimensidn
cultural del desarrollo, constituye un signo de los
tiempos actuales que preanuncia el advenimiento de una
"sociedad nueva" y dz una "nueva cultura" orientada ha-
cia la calidad de la wvida.

En consecuencia, una nueva perspectiva sc abre para
la educacidn de adultos., Ante la complejidad que carac-
teriza al mundo contempordneo, la funcién social de la
educacidn de adultos requiere para ser cumplida una ac-
eidn solidaria y coordinada de todos los scctores que
conponen una determinade sociedad necional.

No solamente es necesario capacitar al adulto para
el mundo dol trabajo, sino que también es necesario pre
pararlo para participar activamente en el vasto campo
de la cultura,

Las rclaciones humenas, la comuniecacidn, la refle-
xidn sobre si mismo y sobre la realidad y los distintos
niveles de participacidn se inseriben en la vida cultu-
ral dc los individuos y de los grupos.

.71 arte es un componcente de esta vida cultural con-
sustancial al ser humano. Su fuerza humanizadora, cn tan
to que cexpresidn dc la espiritualidad del hombre y de
su imaginacidn creadora, adquiere un valor singular ao-
mo cquilibrador d¢ la personalidad que requierc ser des-
arrollada en la totalidad d¢ sus potencialidades.

La satisfaceidn de las ncecesidades humanas no mrte-
riales dc participacidn, reflexidn, re-creacidén, y rea-
cién sc¢ inscriben on el campo de la cultura. La misica,
coio conducta dcl scr humano, ofroce una posibilidad de
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gatisfacer cstas nccesidades no mateoriales oricntadas
hacia la calidad dc la vida, D¢ ahi la importancia de
atunder a 1a formacidn musical del adulto como componen
tc bdsico do la cducacidén integrada.

Después de precisar los alcances de nuestra investiga-
cidn en cl primer capitulo, abordaremos cn los capitulos
scgundo y tircero la complejidad interpretativa d¢ la“cul-
tura” , de¢ la concepcién y praxis &e la educacidn perma-
nenic, y de la falta do interpretacidén de la expresidn nu
sical como componcnte de la educacidn.

De csta interrclacidén cmerge la necesidad de extender
la alfabotizacidn al campo de la "alfabetizacidn cultural",
uno de cuyos elumentos es la musica.

¢Por qué nuestra atoncidn a la misica? Por su valor
exprosivo, su poder de intcerpretar y traducir el "elima
cultural” de una época, por su riqueza significativa que
posibilita una comunicacidn no verbal peculiar. Ademds,
por su funcidén ecquilibradora y sintetizadora de las dimen *
gioncs cognitivas y no cognitivas de la pcersohalidad, as-
pectos hoy rolegados a causa de una difusién indiscriming
da ¥y un ¢ nsumo irracional d¢ la musica, quec ha pasado a
ser un jroaucto comercial mds de la sociedad de consumo.
Jn otras palabras, ,or haber perdido la misica su valor
creativo y comunicativo al servicio de la expregidn y rea
lizacidn dol hombre.

Finalmente, pro; oncmos unos lincamicntos bdsicos para
la claboracidén de¢ progremaes y proyectos de formacidn musi
cal para adultos, con ol objeto de facilitar su rcaliza-
¢ién a través dc aceiones cultural-cducativas dc educacidn
formal, no formal ¢ informal.
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CAPITULO 1

EL PROBLEMA

1.1 Descripcion general y especifice del tema de la inves-
tigacién
Dentro de la veriede y compleja problemética de la edu
cecibén actual, emerge con caracteristicas originales su

tradicionel rclacién con la cultura.

De”.  :. nso campo de la educaecidén, recortemos aqui pa
ra su tratamiento el de la educacién de rdultos, como par-
te del proceso glibel de la educacién

La reflexién sobre le cultura y laz educacién adquieren
un cafdcter eminentemente prospectivo, lo cuel significa
que ambos factores concurren en el logro de una transforma
cién socisl. Es importante tener claro este enfoque, para
ecceder a una comprensién correcta del cardcter dindmico y
de la proyeccién de futuro que caract rizan actueslmente e
la relacién entre cultura y educacién.

Este situecidén ceracteri-a particularmente a la educa-
cién de adultos, tonto desde la perspectiva de la educacién
permanente como del descrrolle culturel, elementos comple-
mentarios indispensebles para el logro de una transforma-
cidén cualitativa de la existenci~ humana.

Nuestre explorecidn nos posibilitard vizualizar algunos
de los rasgos fundementales que predominen en la concepcidn
actual de la culturn y dela educacidén permanente como anti
cipacidn de une visién integral de le cultura y del hombre
en tanto que reelidades en constante devenir. Nuesira inveg
tigacidén es de cerfcter explorctorio £ nivel analitico-cua
litativo.

En esta perspectiva se valorizan las potencielidades no
cognitivas del ser humono y sus actividades no progmétices,
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pucsto que interesa "todo el hombre y todos los hombres”.

La culture se perfila esi como unica cepaz de "huma-
nizar" la existencia, elemcnto de equilidbrio que se orien
tc hacia la calided de 1n vida y hacie la satisfacciébn de
les necesidades humonas no mnteriales.

Le cultura se identifica con la estructuracién total
de la vide humena, incluso e¢n sus componcntes més elemen-
toles de la convivencie cotidiana, las relaciones persona-
les basadas en la freternidad y aunades en la construccidn
de un mundo mejor.

En esta emplia visidn y comprensién de la cultura, el
artc encuentra nuevamente su sentido real y vivencial, co-
mo cxpresidén y reelizocidn personal y social, como &1go0
propio del ser humano, que le permite capter y comunicar
dimensiones profundes de su ser y de la realided circun-
dante.

El hombre se ha expresado y se ha comunicedo siempre a
través de la misieca, No existe cultura que no haya desarro
llado una actividad musical. Esta cepacidad especificemen-
te humana y su corrcspondiente préetica requieren ser aten
didas, considerades e incorporadas como un medio de cXxpre
sién el alcence de todos, Pera esto se requiere que la edu
cacidn la incorpore como un componente bdsico de su activi
ded, en la medida en que asuma una funcibn integrel.

El corécter de totelided dinémica de la cultura, enten
dida como sistcma velorativo abierto, sc¢ articule directao-
mente con el modelo conceptual de la educacidn permanente
constituyéndose ambos en marcos refercncialcs para la edu-
cacibn integrada de edultos.

La reelided espec{fice de la cultura se relaciona direc
temente con la satisfaceién de las nccesidades humanes obje
tives de perticipacidn, reflexién, re-creacidn y creacién,
sin entrer en conflicto con la setisfaccibdn de las necesidg
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des humenas materiales. Antes blen, son dos dimensiones cong
titutives integrades y simulténees del sisteme totel de las
necesidades humenas.

El deserrollo culturcl se orienta a&si heacia la satisfag
cién de las nccesidad.s humanes no materiales, Para lo cual
es neccsario encerer acciones culturel-cducativas tendientes
g la tome de conciencie y e la estimulecidén de estas capaci
dcdes por perte de los individuos y grupos, Lo misica, en
la medida en que responde 2 esto satisfecciédn, adquierc ~si
su valor como componcntc de la cducecidn integrad- de adul-
tos.

Consideremos que el referirnos & la relacién que la edu
cacidn de ecdultos tiene con el deserrollo cultural y con 1o
cducacidén permanentc, zunque més no sea unt primera inter-
pretacidn, podré contribuir a explicar en parte un fendme-
no hasta el presente muy poco explorado y comprendido.

En consecuencia, lao importancie de la presente investi
gacidén radica en contribuir al escleorecimiento, a la inter
pretacion y 2 le difusidn de la concepcidn y praxis de 1lc
educacién de adultos en la perspcctiva del desarrollo cultu
ral y de la educacidn permancnte, vn la cual adquicre su im
portencia atender a la formacidn musical como componente bé
sico de la educacibén integreda de adultos.

Es por cierto muy limitado este esfucrzo. Una de las 1i
mitrciones més import~ntcs tal vez consiste en hiber sido
abordado por una sola pcersona, pucsto que 2 peser de tener
siempr. present. la dimensidén interdisciplinarie del fendme
no analizado, lo quc¢ cr.emos haber logrado , tendria que hg
ber sido el fruto de un cquipo multidisciplinerio. De¢ todos
modos, albergamos la firme esperanza quc 2lgin dfa se puede
r elizer,
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1.2 Objetivos de la investig~cidn

1.2.1 Conocer algunos de los lineamientos b“4sicos de leo
cultura contemporéneco a fin de reconocer cudles son las as
pir~ciones y les expcctativ~s en torno ¢ la misidn que la
cultura debe cumplir .n 1~ sociedad actual y sus consecuen
cias para la educnecidn

1.2.2 Analizer ¢l modelo conceptual de la educacién per
nnente con especial referencie e le educacidén de 2dultos.

1.2.3 Anelizar ¢ intcerproter le rclacidn entre culture
educacidn permenente y educeacibén de odultos ¢ poartir de los
docuncntos internacioncles sobre educacidén de adultos.

1.2.4 Fundamenter (lo importencis de le expresidn musi
2l como un r~specto de la expresidn culturcl globel de los
pucblos ¥ le neccsidcd dc¢ incorporar la formacidn musical
cn los programes y proyectos d¢ educacidn integrede de
adultos.

1.2.5 Recebar 12 informacidn bésice, o través de entre
vistas e informentes-clave y de la investigacidn documen-
tal, 2 fin de reunir los datos més significotivos pare el
desarrollo de la presente investigacidn,

1.2.6 Proponer los linenmientos b4sicos para la elaborg
cidén de un proyecto sobre experiencias diversificedas de
formacidn musical para ~dultos.

1.3 Descripeidn y dllimit~cién dcl problema

La exprcsidn "dcsorrolleo culturcl” hece referencia a un
cmplio espectro de nccesidedes humen~s quc dcben ser poten
cieliredes a trevés de le educacién cn vistes a la superg
cién cualitativa d 1o existencia humena. En cste vasto pa
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norama, focelizamos la (incidcncia de la misica en este Pro
ceso y su importancia) formacidén musical como elememto de
evence significetivo dentro de este proceso y su articuln
cién con la educacidn integrada de adultos en la perspec-
tiva de la educacidén permanente.

Presentemos a continuecidén la formulecidn del problemo
en los siguientes términos

sEN QUE MEDIDA LA FORMACION MUSICAL PUEDE CONTRIBUIR EN
EL PROCESO DE DESARROLLO CULTURAL DE LOS PUEBLOS Y QUE LU-
GAR DEBE OCUPAR COMO COMPONENTE DE LA EDUCACION PERMANENTE
DE LOS ADULTOS?

1.4 Definicidn de términos

Definiremos en términos operacionales ad hoc los alcan
ces de cada uno de los siguientes términos:

1.4.1 Educacién' actividad social cuya funcibn especifi
ca consiste en ser vehiculo de tronsmisidn, re-creacidn y
creacidén de la culture de referencia, procesandole organiza
ciln y reorgenizacién de la conducta individual y colectiva
en y pera cada etnpr del devenir histdrico.

1.4.2 Educacidn formal: acciones educativ~s orgenizades

en los gervicios del sistema escolar, que presenta un alto
grodo de formalizacidn politice, juridica, administrativa
y pedagédgica. Le clientcla estd constituida prioritariamen
te por 1lnus generaciones jévcnes y el personnl docente cu~n
ta con preparacidn especifica, estando habilit~do para tcl
fin. (Romcro Brest, 1977. ¢ y 4)

1.4.3 Educecién no-formel: acciones educntivas orgenizg

d~s en servicios qu. no cntren dentro del sistema escolar.
En ftlrminos gener-~les, estns scciones zducectivas, si bien
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no prescnton un alto grado de formelizacién politiee, juri
dica o edministrativn, contienen diversos gredos de formg
lizacidén pedagdgica teles como: planes y progremas de mate
rias o actividedcs, métodos de ensefianzo-eprendizaje sis-
teméticos, normas de evaluaciédn, regulacién de esistencia
y acreditacidn. Esto educacién no-formal se imparte en @di-
versas instituciones, generalmente extro-escolares (oficig
lcs y privedes), tales como empresas, asociaciones volunta
rios (profcsionalcs, sindicales, ciontfficas, "culturales"),
o veces tombién cnm cst-blucimicentos del gistema escolar aun
que ol margen de los pltnes globales rcgulores. Su cliente
1o cs, principalmentc, odultzc o de edad post-escolar. El
personcl docente puedc s.r no profesional.(Romero Brest,
1977, ¢ y d)

1.4.4 Educecién infermal: acciones educrtivas caracteri
zados , como su nonbre lo sugiere, por el menor gredo de
formelizecidén en les diversns dimensiones scficladas. Sc ubi
cen aqui aquelles oportunidedes de edueccidn que no se pre
sentn como planes dc estudioc o eprendizeje progremado; es
decir que a diferencia de¢ la cducacién no-formal, la prescn
cia de indicadores de formaligzacibn pedagdgica es menor o
no existen. Se ofrece en instituciones extra-escolares. mu-
scos, bibliotecas, entidades "culturales", asociadones volun
tarias, centros de odultos y jévenes, en el lugrr de treoba
jo. Lo clientela es generalmente adulta, El personal no do-
cente no opera con les herrcmientes propias de la formelizg
cidn pedrgdgica (plancs de estudio o actividades de aprendi
zaje, control d. csistuncie, evaluacidn, etc,) Pertenecen
a este orden educativo, lo asistenciec a un concierto, 2 uno
confercncie, o unc repr.sentacibn teatral, 1~ exposiciédn a
progromecs cducativo-culturales a través de los medios de co-
municacidn mesive, la lectura personzl, ctc. (Romero Brest,
1977, c y d)
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1.4.5 Formacién nusical: Proceso permcnente de vivencia,

experiencia, concienciz, a través del cual se adquieren les
conductas y habilidades necesarias para exprecerse nusical-
mente desarrocllando la percepcidn auditiva, accediendo al
manejo del material scnoro en vistas & la creacidn y re-
creacidén musicel, al ¢ nsumo racional y estético de las
obras musiceles existent.s a través de la apreciacidén musi
cal.

1.4.6 Desarrollo culturcl: Dimcnsi ‘n y finalidad del
proceso general de d sarrollo de la sociednd, como meta que
hace ¢ la calidad de 1~ wvida.

"Proceso ligado & Za estructura, modos y condiciones de

vida de toda sociedcd y & los comportanientos y formas de
expresidn y participocidn de individuos y grupos en el se-
no social". (Harvey, 1976)

"Es un cambio o nodificacién de la cstructurs simbdli-
ca que es juzgado positivo por un sujetec social seglin cier
tos criterios del 4 sarrolle de la economia, de la socie-
dad o de 1a personclided." {Dumezedier, 1976, 20)

Procesc tendient. o la setisfaccidén de las necesidades
objetivas humanas no wmateriales de participacidn, reflexidn,
recreacidn, creacidén, consumo racional y goce racional y es
tético de todos los bienes culturales disponibles.

1.4.7 Pueblo: comunidad o conjunto de comunidades cuye
vida institucional sira en derredor de la comuna o wmunicipa?l
lidad y que debiera ser el foco de la vida cultural,

1.4.8 Educacidn permanente: "El concepto de cducacién

permancnte se cxtiende 2 todos los aspectos del hecho edu-
cativo... la educ~cién perm~nente no es ni un sistema, ni

un sector educntivo, sino el principio en el cusl se funde
la orgeniz~cidén gl bal dc un sistema y, por t-~nto, la elabo
rocidén de ceda una de sus partes". (Frure et. 2l.1972, 265)
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"Conjunto de medios y métodos que permiten dar a todos
la posibilidad de comprender cede vez mejor el nmundo en
evelucidn y de ester asi en condiciones de participar en
su transformacidén y en el progreso universal". (Tokio,

1972)

1.4.9 Cultura 1lz cultura se entiende aqui en su sen-
tido real y vivenciol; lo cultura no es solamente el dere-
cho & consumir por igunl ciertos velores; la culture es uno
mentelidad, es la conprensidn del contexto social por los
individuos y los grupos. Es 1la toma de conciencia de los vz
lorcs que existen en ese contexto social; es el conocimien
to y 12 conciencia de si. Es la posibilided de comunicarse
con ¢l otro, es dececir, lo posesién de los lenguazjes neceso
rios pare este comunicacidén. Es la cepecidad de exprescr-
se por las sctividedes crcedores y espontdneas, sea cual
fuere 12 parte que cada uno es capaz de tomar y sea cual
fuere el nivel alcanzado por esta participacién. Es lo so-
cial vivido en el sentido culturel de la pelabre". (Pros-
pective du developpement culturel, 1973)

1.4.10 Educecidén de edultos: "la expresidén" educacién
de adultos designa la totalidad de los procesos orgenizodos
de educecién, sea cual sea el contenido, el nivel o el méto
do, sean formeles o no formoles, ya sea que prolonguen o
recuplacen la educeecidn iniciel dispensado en las escuelas
y universidades y en forma de aprendizaje profesional, gra
cias a las cuales les personas congideradas como adultos
por la sociedad 2 la que pertenecen, desarrollan sus aptitu
des, cnriqueccn sus ccnocimientos, mejcran sus competencizs
técnicas o profesionales o les dan une nueve orientecién y
hacen evolucion~r sus ~ctitudes o su ccmp ricnmiente en lo
doble pcrspective de un enriguecimicnto integral del hombre
¥ une perticipecidn en un .eserrollo socioceceon nico y cultu-
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ral equilibredo e indepondiente. La educacidén de adultos no
pucde ser considerads intrinsecemente sino como un subcon
junto integrndo en un proyecto global de educacidén perma-
nente". (UNESCO, 1976a)

1.4.11 Civilizecidén® "nivel de vida" elcanzado por los
individuos y los grupos de una socieded a través de la sociZn
lizacién de los avances cienti{ficos y tecnoldgicos que les
pernitan satisfacer adecuadanente sus neccsidades csencia-
les de alimentacién, viviende, salud y ecducacidn,
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CAPITULQ 2

ANATLISTIS SITUACIONAL DE CARACTER GENERAL

2.1 Situacibén de la politica cultural

Debido al enfoque global del presente trabajo, describi
remos a continuacidn el contexto general de la problemdtica
referide a la cultura y el papel del arte en el mundo con
temporéneo.

2.1.1 La politica cultural en el mundo

Estas cuestiones han sido abordadas desde el 4mbito de
las politicas culturales, que de manera paralela a la poli-
tica educativa y a la politica cient{fica y tecnolégics,
"constituye en la actualidad una disciplina de estudio con
un campo de investigacidn, con principios generales y con
instrumentos de endlisis y de accibn especificos, unidos a
una metodologfa propia que se ha ido afirmendo y enriquecien
do en le dWltime década en distintas partes del mundo." (Har
vey, La Naciédn, 1976).

Augustin Girard, director del centro de investigaciones
gobre politicas culturales del Ministerio de Asuntos Cultu-
rales de Francia, efirmabs en la décade del 60 gue "si que-
remos dor gl desarrollo cultural el papel gue le correspon-
de dentro del deserrollo generel, es indispenseble introdu-
cir la racionelided y 1~ objetividad dentro del dominio de
la politica cultursl®.

Es preciso advertir que eUn se encuentre en sus inicios
1z sistematizaciédn de los conocimientos en este émbito. Re-
né Meheu mrnifesté cnte le reunidn de ministros de Culturc
en Europa (Helsinki, 1972), que "a los efectos de un endli-
gis preciso de¢ los datos de le situacibn, los prises que us
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tedes representon no poseen todevie todos los instrumentos
de informacién y de explicacibn necessrios para elaborer rg
cionalmente una politica cultural digna de ese nombre, Io
investigacidn sobre los dntos esencicles -y méds ain sobre
los conceptos fundrmentoles que permiton determinar o inter
pretar los datos- est® generalmente poco avanzada, es frog-
menteria y de calidad desiguel, principolmente en razén de
lon eficecia limitade de¢ los organismos de investigecidn pd-
blicos y privados, de lo modesto de los rccursos que se les
csignen, y de la gr~n diversidad de situesciones”.

El -~copio, cnélisis y evaluscidén de les cxXperiencics
comperades de los diversos sistemas y poiscs del mundo, en
moteria de politica cultural y de su c-mpo de accidn, el Ge-
sarrolloc socloculturnl, hen sido incescntes dec entonces heg
te el presente, -

2.1.1.1 Antecedentes

Les cruses y 1-s ragones de este proceso universcl
hen sido multiples y diversas.

Se ha producidc une tomz de conciencic, en virtud
de 1~ intervencidn de los orgcnismos culturcles interguber -
n~mcentcles, sobre la funcidn del des-rrollo culturgl como

dimensidén y finclid~d del proceso gener~l del desarrollo de
la socied~d mfs 2114 dcl crecimiento econdmico, como metc
que hece ¢ 1la celid-d de 1z vida.. "Todo esfucrzo de deserro

1llo dcbe dirigirse hncir el desarrollo completo del hombre,
abercendo tento los cspectos meotericles y socicles como los
espirituales y moreles, en un ermonios¢ equilibrio, Nuerctro
cmpefio no tiene, pues, por objeto el mero deserrollo cultu-
rel; debemos tembidén lograr la culturaliz-cién dcl descrro-
1lo. Siguiendo cste politicn, superaremos f#cilmente los de
fectos que nos s~lun actuclmente el paso en el deserrollo
moderno”. (UNESCO, 1973).
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Entre les numerosas reuniones internacionales convo
cedas por la UNESCO, se encuentra la Primere Reunion Interg
mericena de Directores de Cultura, reunide en Weshington en
1963, donde se enf2tizd que "la filosofia del deserrollo in
tegral debe contempler o1 hombre tanto como creedor de bie-
nes meteriales cuanto como de bienes de cultura", y asi tem
bién gque "la ebund~nci~ de los primeros no es necesariomen-
te indice de bienest~r social, ya que éste no puede existir
sin que el hombre, sujecto de constante superacidn, tenge sa
tisfechas sus neccsid~des espiritusales®.

Se suman & lrs rcuniones internacionales nombradas
las reuniones continunteles del Consejo Inter-mericano Cul-
turcl de le Organizocidén de Estedos Amcricenos, realigzedes
en Meracaibo (Venczucln) y Puerto Espefic (Trinided y Tobe-
go), en 1968 y 1969, donde se plasmd y estructuré el Progra
ma Regional de Des~rrollo Culturel de lz OEA; las declore-
ciones sobre politice cultural del Consejo Interamericeano
perc 1la Educacidn, 1~ Ciencia y la Culture y de laz misms
Asecmblea General de 1~ méxima orgenizeocidn continentel, de
1974, y le laobor doctrinaria de los peises andinos que inte
gran el Pacto Andrés Bello de Integracién Cultural, Educati
va y Cientifica, & partir de la declaracién de Lima de 1971.

Hen sido de una importoncia fund~mental pera el des
arrollo de las politicas culturales los eventos internacio-
nales convocados por la UNESCO en Venecia (1970), Helsinki
(1972), 4sia (1973), Africa (1975), ¥ en enero de 1978 el
de Bogotd (Colombia),

2.1.1.2 E1 derccho 2 la cultura
El reconocimicento internacional dc los derechos cul
tur~les, como esenci~les a 1la persona humeno, recordados el
principio de lz Recor ndeccidn de Neirobi relative al dese-
rrollo de le Educacidén dc¢ Adultos: "Record~ndo los princi-
pios enunciados en los ~rticulos 26 y 27 de le Decleracidn
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Universal de los Derechos Humanos (proclamada unédnimemente
por las Naciones Unidas en 1948) que garaentizan ¥ especifi
cen el derecho de toda persona a la educacidn y a una libre
participacién en la vida cultural, artistica y cientifica,
asi como los principales enunciados en los articulos 13 y 15
del Pacto Internacional relativo a los Derechos Lconémicos,
Sociales y Culturales Considerando que la educacidén es in-
separable de la democracia (...), Considerando que el acce-
g0 de los adultos a la educacidén en la perspectiva de la
educacidn permanente constituye un aspecto fundamental del
derecho a la educacibén y un medio para facilitar el ejerci-
cio del derecho a la perticipacidén en la vide politica, cul
tural, artistica y cientifica" (Nairobi, 1977, 1), constitu
ye la base de sustentacidén juridico-constitucional de las
politicas culturales.

La consagracién de los Derechos Humanos trae apare-
jadas dos cuestiones que el derecho a la cultura adgquiere
tanta relevancia social como el derecino a la libertad de ex
presibn, a la educacidén, al trabajo, a la seguridsd social,
¥ que consecuentemente, rrent el derecho & 1a cultura, 1la
actitud de los poderes piblicos ya no puede ser de indiferen
cia sino que debe asumir uns posicidn de responsabilidad S0
cial, creando como obligacidn impostergable del Estado las
condiciones que eseguren su reconocimiento y el efectivo
ejercicio del mismo por varte de lz poblacidén (Harvey,1976).

Las n~ciones comienzan a reconocer y a edopter el de
recho & la cultura, vn tode su signific-cidn troscendente,
como expresidn de le democracic culturel. "Su formalizecidn

es recogide por la legislacidén cultural més ovanzada y por
las dltimas expresiones del constitucion~lismo cultursl com
parado, teles log c~sos entre otres de le Constitucidn Fron
cesa de 1946 y de le de Venezuela de 1963". (Hervey, 1976)
Le relev-ncic politico-social que adquiere 1a culty
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re hr sido destocade por cl Director General de le UNESCO:
"Entre politica y culturs hay un nexo indisoluble. Lparte-
mos, cen efecto, definitiv~mente, la ide2 de gque lea cultura
es un lujo rescrvedo ¢ una minoria. La cultura es, en recali
dad, la menera de vivir y las razones de¢ vivir. Por ello
hay siempre una dimensidn culturel de la politice y, reci-
procamente, un impecto de la politica sobre la cultura. Es-
ta sufre e czusa de las dificultades politices y, ya se trz
te de monumentos devastodos, de velores pisoteados, de in-
tercombios interrumpidos o de barreras interpuestns, es la
primera victime de la guerrs o de le emenezz de guerra. En
cembio, le cultura es la primera que pucde volver & poner o
los pueblos en los ceminos de le fraternidad y de la2 recon-

ciliecidn o,en todocaso, lo de tolerancia mutuz”,

2.1.1.3 Objetivos de 1z politica cultural

A continuacidn, y siguiendo & E. R. H-rvey, sefial~-
remos los principios y objetivos bdsicos de la politico cul

tural moderna. (Hervey, 1976)

2) El enfoque cctual de la concepcidn del desarrollo
sociocultural, no eparece exclusiv-omente ligedo a las bellas
artes y & las letras sino n lg estructure, 1los modos y los
condiciones de vide de toda socieded y & los comportamientos
y formas de expresidn y perticipacidn de individuos y de gru
pos e¢n el seno seocicel.

El desconocimiento de las dimensiones profundcmen
te socioculturales de este concepto es la causa de que mu-
chos gobiernos en el mundo hayan sido insensibles & las ne
cesidades culturales, mconifiestes o letentes, de los indivi
duos y grupos humecnos y de gue en consecuencie, hey~n cnre-
cido de plenes y progr-m~s de¢ accidn cultural e largo plozo
con objetivos cleros y coherentes, metes definides y medios

de gestidén adecu~dos.
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b) El principio de democracia cultural, corona todo
un proceso de democratizacién de dos siglos. Este proceso
ge inicid con la Revolucién Francesa, que marca el camino

para que el siglo XIX consagre la democracia politica como

instrumento fundamental de las instituciones del Estado li-
beral no intuervencionista. Es el siglo de los derechos poli
ticos y de la educacién publica, asi como también de la re-
volucién industrial y del nacimiento dec las grandes corrien
tes sociales.

Las convulsiones de¢ una nueva conflagracidn mun-
dial desencadenan todo un proceso de causas y efectos, poli
ticos, sociales y técnicos, que van a modificar sustancial-
mente las relaciones del individuo con la sociedad en los
Ultimos treinta afios.

Entre cllas se cuentan el acceso democritico de
grandes masas de poblacidn a un superior nivel de vida mate
rial, a todos los niveles y fuentes de la educacidén y & una
socicdad del tiempo libre; el impacto mental de la revolu-
cién cientifica y técnica sobre los comportaemicntos indivi-
duales y sociales y de los nuevos medios masivos dc¢ comuni-
cacidén sobre lo que ha dado en llamarse "“cultura de masas":
el mensaje cultural de la televisidn, distorsionado muchas
veces por la publicidad comercial, el espiritu mercantilis-
ta o la propaganda politica, el desordenado crecimiento ur-
bano con su secuela de pérdida de la comunicacién y de la
participacién de los individuos en la vida social.

Dicho proceso desemboca, en la medida en que sus
efeetos inciden sustancialmente sobre los rodos y comporta-
mientos de la poblacidn, es decir, sobre ¢l desarrollo cul-
tural de la comunidad, en la moderna concepcidén de la demo-
cracia cultural, sustent~da en el derecho de la persona hu-
mana a acceder y perticipar libremente cen la vida cultural
de la comunidad, a gozar y disfrutar dc 1los bienes y servi-
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cios cultureles, dentro del marco de sus propios deberes hg
cie le socieded, ya que sélo en ella puede desenvolver libre
¥y plenamente su personalidad.

La ciudadania cultural, el derccho individual =
la cultura, el derecho de los comunidodes o su identificacidn
nacional, la igunldad de las culturas ante el derecho, el
respeto o las minories culturales nacioneles, el derecho de
les culturas tradicionales a sobrevivir frente ¢ una trena-
formacidn readical del mundo moderno, el derecho 2 la protec
cién de los bienes culturnles de le humcnidcd, el derecho d.
l2g culturas nacionales 2 defenderse de las influencias de
los culturas mundi~les domin~ntcs, el derccho cultural inter
n~cioncl constituycn otros tentos enfoques de la demoereo-
cic culturcl moderne, en la que est-mos ingresendo rdpidamen
te werced 21 estrechemiento del tiempo y del espacic provo-
cado por 1la revolucién ciuntifice tecnolégice.

¢) Le indeclinnble vigencia dcl principio de le 1li-

bertad de la creaecidbn cultural serd reefirmada nuevamente en
el momento c¢n que el Estado contemporéneo debe ofrontar nue-
vas responscbilidades y funciones en matcria de politice cul
tural.

André Melraux, Ministro de .suntos Cultureles de
Francia durante el gobicrno de De Gaulle, tenia como princi
pio orientador de su gestidn, que ¢l Estado debe "sostener
gin influir" y uno de sus sucesorcs ¢n el cnrgo Jacques Duhn
mel, afirmsba que "frente a aquéllos que crean, la Gnica a2c-
titud acepteble es el respeto y la liberted",

En los reuniones de Venecia y Helsinki se ho ren
firmado le idea dc que lo liberted del artiste no sélo es
un derecho humeno fund-mental, sino que también sirve el big
nestar general como ~guijén dc le critice, la iniciative y
la innovacidn creedors en la socieded.

d) Otro de los objetivos de la politica cultural cs
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el de consolider la identidad culturel necional, que es con
cebida actunlmentc como "una estretegic globel destinada 2
preserver, conservar, consolidar, y proteger el petrimonio
cultural nacionel, como factor de supervivencia para las n2
ciones jbévenes peroc tombién como defensa cultural de una ng
cién frente a los embotes de los expansionismos extrafios g
los auténticos modos de vida de los pueblos"™ (Harvey, 1976)

Frente a estos condicionomientos, emerge la co-
rriente de 1ln cooperacién cultural internecional, a través
de une préctice ceda vez més activa d¢ la nueve diplom~cia
culturel de posgucrr~, con la conviceidn yo expresada en Yo
kerte, que "en el descrrollo de lc cultura para el robuste
cimiento de 1le identid~d nacional, la interaceidn de diver-
ses culturns ha tenido unc importeoncic histérice®.

. Le identid~d n~cion~l, no obstente, no sdéle ha
dc nutrirse del prsado, de la historia y de las costumbres
y tradiciones dc su pueblo de pertcnencic, de su culturz po
pular, sino tembién debe c~ptar y ~similer los hechos porta
dorces de futuro, o fin de que los pucblos y los gobiernos
pucden hacer frente a2l desafio impucsto por la demendo cul-

tural del nucvo tiempo.

2.1.2 La politiec~ cultural exterior

Los intercesmbios culturales de personas, bicnes y mensg
jes se han ide intensificando considerablemente en nuestrao
época, provocando una politica culturcl exterior intensa que
se ha treaducido en unc acentueda gravitacién de las relecig
nes culturales como f~ctor de prestigio internacional, m“s
all4 de los tr-nsitoriocs intereses comerciales.

El primer pais de 1z época moderna qu. ha concebido unc
politice cultural .xterior coherente es Froncia, « principios
del siglo XX se creb, en el interior del Ministerio de isun-
tos Extrenjeros, el "Burcou des {coles ot des oeuvres" pora
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elentar le accién en el extranjero de 1~s comunidades educz
tivas frencesas, de lcs misiones religiosas y de le Alianze
Francesa (creade en 1883. En 1946 se convirtidé en un ente
orgédnico, la Dirccecién d. Relaciones Culturales),

A trevés de un~ politice eficiente, he sido cuidcdosa
dc une cooperacidn rc~l sin influir sobre 12 orgonizecidn
d. scrvicios mixtos fremcoextrenjeros y apoy“ndose cn insti
tuciones de estructur~ rdministretiva égil, como cs el caso
de la "issociation pour 1la diffusion de le pensde frenceise™
o lo "iAssocietion ncotionale du livre frenccis ~ 1'étronger"
y en los brgenos extorior.s de servicio d¢ 1la Cencillerie,

En Jmérica Letin~, junto a otros modelos necionales, ca
be mencionar la politic~ concertada de creccidn y funcionn-
mientc de centros culturales en la regidn de los paises del
Coribe que implemente el Gobierno d. Venezuela, en trabojo
coordinado con la Cencilleria, el Ministerio de Educacién y
el CON.C, destinadn o 1n difusidn de 1z cultura nacional y
ol intercembio culturcl reciproco; la intensificacidén de sus
rclaciones culturales con los poises del dree andina a tre-
vés del Convenio sndrés Bello de Integracién Educativa, Cien
tifica y Cultural y su politica de spoyo financiero a los
organismos culturnles internacionales de los gque Venezuela
es miembro, lo mismo que para la realizacidn de conferencias
y eventos internacioncles y creacidén de centros regionales
e internccionales, como el Instituto Nzcionel de la Musice,
crcado en 1976 con el ~poyo del PNUD dentro del suclo nacio-
nal.

Los ejemplos mcneioncdos no son sino elgunes de las mu-
chas experiencias institucionales, frut de lo dindmica ac-
tucl impuesta a la politica cultural exterior de los paises.

Cebe mencionar lc interesente estructura de politica cul
tural exterior mantenide por los gobiernos de Inglaterra,
Alemenia Federal y Hol-nda, especieclmente en el intercombio
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musical, a través de innumerables encuentros y concicrtos
que son luego difundidos por todo el mundo.

2.1.2.1 La diplom~cia cultural nultileoteral

La diplomccic cultural entre Esy~dcs y on foros mun
dialcs y regioneles constituye un aspectoc importante de las
relaciones internacionales que ha florccido después de le
Scgunda Guerra Mundicl, en un proceso parclelo al de la ere
ciente importancia de 1l~s politicas culturzles nascionales.
Este labor se recalize a través de 1os orgenismos internecigc
nales.

La irgentina csté ligada a dos organizaciones inter
gubernementales, la d¢ los Estadcs Americanos (OEL) y la de
las Naciones Unidas (UN), como también a una constelacidn
de organismos culturales internacionales, gubcrnamentales y
no gub.rnementales, credndosc as{ un campo dc relaciones cul
turales.

L) E1 Consejo Interemericano para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (CIECC)

Dentro del contexto de la OEA, el progreso de los
pueblos en América mediante la cooperacidén en los campos edu
cativos, cientifico y cultural constituye la finalidad de
uno d¢ sus organismos de gobierno: el CIECC, integrado por
representantes de todos los paises miembros de la organiza-
cibén continental.

El CIECC celcbra reuniones anuales de los minis-
tros dc¢ cultura y cducacién y su estructura sc integra con
una Comisién Ejecutiva Permanente (CEPCIECC), tres comités
intcramericanos, el de Educacidn, el de Ciuncia ¥y Tecnolo-
gia y el de Cultura (CIDEC), cste dltimo en relacién direc-
ta con el Progrema Regional de Desarrollc Cultural de la
OE4, promo¥ido en 1968 e¢n Maracay (Venezuela) y consolidado
en Puerto Espafia (Trinidad y Tobago) cn 1969,
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La asistencia técnica, la capacitacidén de recursos huna
nos para 1los survicios culturales, la proteccién del patri-
nonio monumental, ¢l Towento del felklore y las artes popu-
larcs constituyen algun s de los miltiples aspectos conten-
plados por el Programa R.gional, especie de plan inturameri
cano permanente de acei’n cultural, que sostienc asi nisme
verios proycctos nacioncles como el Centrc Interamericano
de Restaurecién de Biesncs Culturales (liéxieco), el Instituto
Intcramericano dc Etnomusicoleogiea y Folklorcs {(Caracas) y
el Centro Intcramericano do Archiveros (Cérdoba).

Con el esuspicio dc la OEA, sc creé 1 Conscjo Intercme-
ricano de Misica (CIDL! ), .1 Instituto Interamericanc de
Educacidn Musical (IN:i.i), el erriba citado Instituto Intcr
americeno dc Etnonusicologia y Folklore (INIDEF).

Organizade por el CIDEM, se cclebrd la I Conferencia In
tcramericana de Especialistas en Educacidn Musical, haste
el presente sumon cuatro los rcuniones destincdas o educo-
cién mucical profesionol. En 1954 se celebrd en Caoracos el
I Festival Int.romericen de Misica, A su vez en Washingtdn
sc¢ cclebran enuclmente cencuentros musiceles parc promover
ertistes profesionales o cargo dcl CIDEM.

Orgonizedo por le UIESCO, y con el auspicio de OEA,que
posibilité le participacidn de misicos de la Regidn, sc¢ ce-
lebrd en Bruseles, .n 1953, el I Congreso d¢ Educ~cién Musi
cal. Més terde, tuvo lugar en Sglzburgo la I Reunién de Di-
rectorcs de Conscrveatorios de Musice. Ambos eventos fueron
orgonizades por ¢l Consejo Internacional de Mdsica de UNESCO.

Cebe espercr que 2 través de una dindmica accidn del Pro
grana de Desarrollo Cultural, se preste m®s atencidn e la
formacidn musical no profesioncl de los pueblos o través de
un progreme intcgredo d desarrollo artistico-culturcl que
8c hace esperar.
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B) La UNESCO

Con fruto de unn conferencic intcrguberncment~l
r.clizade en Londres en 1945, fue cresdn la UNESCO como or-
gonismo espececicliznd do las Naciones Unides pore el frec
de la educacibn, 1~ ciencie, lo cultura y finalmente 1o co-
municecién sociel, siendo la cooperacidén culturel internc-
cional uno de sus objetivos fundement-les.

El desarrollo culturel, les politic~s culturales
los derechos de¢ autoer, lo protceccidn del patrimonio cultural,
el fomento del libro y 178 bibliotecas y dec los artes en ge-
neral constituyen elgunos de los temos vinculados con los
progrenes de le UNESCO, que ha motivndo entre otras activida
des la reelizecidn de importentes reuniones internacionales,
entrc las cueles sc puedcn citer les Conferencias Internascio
nalecs sobre Educacién dc Adultos. Flsinor (1949), Montrezl
(1960), Tokio (1972), ¢l Simposio de Persépolis sobre Alfabe
tizacién (1975), la Recomend~cidn reloativa al desorrcllo de
la Educacidén dc¢ Adultes, N-rirobi (1976). Con rcspecto 2 la
politica cultural, la Ccnfercncia Interguibecrnamental sobre
los aspectos institucionnles, administretivoes y financieros
de las Politices Culturcles, rcunide cn Venecia en 1970; la
Conferoncia Intcrgubern~mental de Ministros de Cultura de
Europa, celebrada cn Hclsinki en 1972, log Conferencias so-
bre Politices Culturales en Asia (1973), .n Africa (1975) y
en enero de este afic de¢ 1978, la celebrade en Bogotd sobre
los politicas culturnles pore Anérice Letinn y el Caribe,
donde se considercron t mas rel~tivos 2 la identidad cultu
ral de los pueblos, 1~ promocidn y epoyo a lag diverses for
mas de educacidn artistica y la creacibn dentro del neces~-
rio clima de libertcd, cooperecidn culturecl, y el pepel de
los medios de comunicacidn social en el desarrollo de las
politicas cultureles.

Fl equilibrio de la interdepend.ncia mundial y re
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gional, los avaences rcelcrados de 18 teenocultures, 1los re
querinientos de le secguridasd nacional y les necesidades de
intercembios de biiunes culturales, junto ¢ un2 crecient® co
operecién culturel internncional entre ncciones civilizodas,
constituyen algunos de los pardmetros definitorios del con-
po de accidn de une pelitica cultural cxterior, donde y2 no
quede margen para ¢l diletntismo o le improvisaccidn.

"Interés nacioncl y cooperacidn internzacionzl
constituyen los rcfercntes de cualquicr politica nacional
reelista y a la eltura dc las cxigencias actuales, cuy~s so
luciones no edmniten demoras porque hacen © la sobrevivenciag
cultural de le Nacidén y a lo creativided de los individuos
que componen nuestro cuerpo social". (Harvey, 1977)

2,2 Situecidn de 1o Educaciédn de Adultos en Améric~ Letin-

Nos proponemcs re~lizar un ~ndlisis situacional de ca-
récter general de 1z educazcién de ~dultos en su relacidn
con el desarrcllo cultur~l y le cducrecién pcrumanente.

2.2.1 L~ educceidn dc adultos y 1~ cultura

Entrc cultura y cducceidn existe una interreleoeidn e
interdependcncia sustaenciales. Si 1la ceducacidn, en una de
sus aecpeiones, cs bésicamente un proceso de comunicacién
por medio del cual el individuo llege a interiorigzar el sis
tema simidlico de refcrencia de su cultura, esta relaciédn
quede evidenciezda.

El cardctcr de tot=lidad e intcgr-lidcd de esc sistena
gimbdlico de referencia demanda una occiédn cultur~l-educati
va integral, es decir, orienteda sl desarrolle pluno dc 1A
p.rsonclidad humana c¢n lg plurelided de sus dimensiones. La
educacidén seria cntonces la siguiente: a la totalidad de la
cultura le corrcsponde una accién educetiva integr~da que
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esté en funcidn del desorrollo de le totelided de la personn
humena,

Consccucntemente, la cducacidén he de dirigirse el culti
vo d¢ las dirensiones cognoscitivas, volitives, sensiblces,
afectives, emocionales, psicomotoras y psicosociales. En
otros palabras, he do equipar el individuo pera que sea ca-
paz de setisfaccer equilibr~demente sus necesidades humenes
no materiales de participneidn, reflexibn, cre=cibn, re-
creccidén y goce racionnl y estético y de msumir unc actitud
dc consumo reacionsl de los bienes cultureles dispnibles.

En este sentido he de interpretorse lo relocidn de 1o
educacién de 2dultos con ¢l desarrollo cultural, dimensiédn
del desarrollo globel tendiente al logro de la celided y dig
nidad dec la vida, conforme a los sefialamientos del nuevo
orden econduico.

La institucidn cscolar ejercid durante mucho tiempo con
carécter exclusivo y excluyentc la funcidn educetiva sepordn
dose del resto de la sociedad, creando as{ su propia cultu-
ra, la asi denominada "cultura de la escucle", que no es si
no un caso especial de la cultura de las instituciones orga
nizecdas.

Para definir & unc comunidad en funcién de sus activida
des, hebris que imagincrla como el ciclo conpleto de activi
dadcs esenciales para la supervivencia del grupo sociel en
su propio medio y perc nanifester el cstilo particular y la
nanera de¢ vivir que ha llecgedo a caractcrizer sl grupo en
cuestidén. (Burnett, 1973)

En comperacién con 12 cultura de una comunidad (Estado,
pueblo, barrio, etec.), "una cultura escolar c¢s conupletemente
incapaz de esporter ectividades, proccdimientos, personal,
etc. para llever & c¢~bo tode el ciclo vital, Asi pucs, en es
te sentido 1la eultura de una escuela sc¢ considere como un
Subconjuntc de wun conjunto completo de las poutas culturales
que caracterizan a un® comunided". (Burnctt, 1973, 14)
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le escuele, ¢n la medida en gque pierde csta relacibdn y
simbiosis con la culture de la comunid~d s¢ desarticula de
la renlidead, se hnce ~bstr-cta e¢ irrelcv-nte en cunnto 2
los contenidos qu. transmitc, centréndcsc en cl curriculum
escclar y desatendiend su referente empirico fundementel,
que es ¢l curriculum s cinl. No quercmos rcdunder enla carac
terizacidn de los elerent s escelarizedos. Béstenos seficlar
que en le nedide en que la escuelc se aisla de la rcalid-d
funciona como sistcma cerredo y entra en oposicidn con el
sisteme socio-culturzl de rcferencie.

Sinulténecuentc ~ 1~ cducacién formel, siempre he exis-
tido e incluso con ent.riorided a ella, otras maneres dec cdu
cacién no institucioneslizede. La antropologia cultural nos
ilustre ampliorente -l respecto.

"Los aspectos de la experiencia de aprendizaje que dis-~
tinguen el hombre de otras criatures, y por medio de los cu”

les, inicialmente, y mds terde en la vida, logra ser compe-
tente en su culturs, puede llemarse endoculturacidén. Consti

tuye esencialmente un proc so de ccnsciente o inconsciente
condicionamiento que ticne lugar dentro de los limites son
cionados por determin~do haz de costumbres. Por este proce-
80 no solamentec se consigue toda la ad~ptrcidn ~ la vida so
cial, sino tembién todes ~quellas satisfocciones que, s8i
bicen formon parte, n~tur-~lmentec, de la experiencia soecial,
deriven de le expr.sidén individuel més bien que de le msocin
cién con otros en ¢l grupo". (Herskcvits, 1974, 53)

La endoculturccidn en 1~ nifiez se conoce como crianza,
y le que se contini~ a trovés de tode la vida recibe el non
bre de educncidbn. "A uedida que un individuo contindes al
tr~vés de la nifiez y de 1~ adolescencia hasta llegar al es-
tado de adulto, estf ¢ ntinuamente cxpuesto 2 cse proces de
aprender, el cual puede decirse que no acesba sino con le nuer

te". (p.53)
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Asi, pues, el procesc de endoculturacibén significa el
condicionarse a 1le& totclidad de una culture y no a un seg-
mento de ella, Este condicionamiento prcporcione al mismo
tiempo el mecanismo que hace posibles lcs combios que deter
minen la historia de cads cuerpo de costumbres. "Lo culture,
puesto que es aprendid~, puede ser re-aprendida".(Herkovits,
1974, 679)

En su sentido mds emplio, la educacién ha de considerer
se como le parte de la .xperiencia endocultural que medien-
te un prcceso de eprendizaje equipa el incividuo parn que
ocupe su puesto como mienmbro adulto de su socicded. Un sen-
tido restringido del término educecibn limites su uso a los
procesos de enseflanza-aprendizaje que se desarrollan en tiem
pos deterrinados, en lugares especiales fuera del hoger,
por perfodos definidos y por personal doccnte especializado.
Aqui el significado de la educacidn tiende a asimilarse con
el de ensefianza. (Herskovits, 1974)

Hoy hablamcs mucho acerca del cambio cultural. La antro
pologia cultural nos aclara muchos términos que se usan in-
distintamente. La palabra "transculturacién” es la traduccién
dé "acculturation”, y que se usa para significar log présta-
mos culturales entre dos culturas distintas con los consi-
guientes cambiog en los patrones de 1la cultura original de
uno o de ambos grupos. Debe distinguirse de¢ "cambio cultu-
ral”, el cual no ¢s mds que un aspecto, asi como también de
"asimilecién cultural®, la que es una fase de la aculturacidnm.
4si mismo, aculturacién debe distinguirse de la palabra "di-
fusibén cultural®, la cual nientras se da en todos los casos
de aculturacidn, nc es mds que un aspecto de la misma, y pug
de hcber difusidn sin que se operen cambics, Mientras que el
"cembio" culturel es una nodificacién positiva o negativa en
los gistemms simbélicos de referencia de toda cultura, el
"desarrollo cultural” es un cambio o modificacidén de la es-
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tructura simbdélica que es juzgado p sitiv por un sujeto so
cial segin ci rt s criteri s del desarrcllo & 1la econ mia
de la soci dad o de la p.rs nalidad. (Dumazedier, 1976, 20)

En este sentido, la educacidén de adultos es une accidn
de dessrrollo cultural.

Mientras que aculturacidn transculturacibén hacen re-
ferencia 2 la "transwisi’n cultural en wercha", los proce-
sos cducativos, de socializacidén y de condicionamiento equi
valen & una primere cculturaci’n.

Le transculturccién s un pr’stomo selectivo. Consecuen-—

ternente, l2 innovaci’n se r aliza en bese a una "selcccidn
culturel", que se op ne 2l principio evolutivo duv la sclec-
c¢ién natural. "Est principio de selectivided es ten impor-
tante, que no sdélo e€s b*sico c¢n el estudio dec la tremscultu
racidén, sino en le ¢ mnsideracidn de cuslquier fase del com-
bio cultur~1l". (H rk vits, 1974, 580)

Con referencia ~ 1 s element 8 de juicio mencicnados, le
educacidn 4 rdultos en Anéric~ Letina presenta, en términos
generales, las siguientes cr-cteristic~s c¢n relacidn con 1la
culture y el desarrollo int grel.

- Lo educacidén de edult s se ha descrrollado unilateral
mente, apuntendo a

- Le educacidén formal de ~dultos hn signific~d@ , en 1n
nnyorie de los c~sos, un~ inp sici’n de nucvos medelos cul-
turales

- Nc xicmpre h~ £ w~d c¢n cuenta 1e culture vivide p r
el gru ¢ humeno, sin que s¢ m~ntuvo cerrede sobre la "cultu
ro de le escuele”, ¢ n 1 ¢ ns cuente deoarraige dc la reo-
lided.

- 41 no tener en cuento les caract risticas cultureles
de 1 s grupos hunen s, h~ r forzed une represent~cidn zeo-
démice de le cultura, int lectuelist~ e inhibid re de la to
n de concicenci~ d 1~s cepecidndes personcles.



- 30 -

- Al igual que la educacidn formal dc tod s los niveles
y wodelidades, le educocidén de edultos n ha tecnido en cuen
ta en la elaboracidén de sus programes, los interesedes, lcs
expectotivas y 11s necesid~des de los individucs.

- Ha intentedo timid-mente integr-r ~1 cdulto al aparn-
to productivo, e trevés Jde una educeccidn unidimensionel re-
feride ¢ la cepeciteeidn laboral.

- En gencrel, nc ha t nido come refcronte una politica
dc desarrollc cultur~l o 1. socicdad glebal, ne reconccien
do el cardécter pluricultur~l y plurilinglic dc dichas socie-
dades.

- Consccucntemente, en su rccidn cduc~tiv~, no he adap-
todo los métodes de ~prendiznje 2 1-s neccsidedes cultura-
les dc los grupos humenos, linténdcese o una mers transferen
cie de tecnologia cducetiva.,

- Se ha oriented hncis cecbios arbitrearios, no sieupre
precedidos y acempaficdos p r una accidn de aculturacién de
prepartcidn perc cl cambio,

- He descuidado la fornocidn artistice en general, y la
musical en particuler, o consecuencias dc su crientacién
pragnftica, nininizando las potenciazlidndes artisticas inhe
rcntes el ser humeno, ~1 nisme tiempo que privéndole de un
medio d¢ cxpresidn y reelizacidén porsoncl

- Se he centredo s bre une concepcidn cultural cerrzda
¥y tcndiente 2l menteniniento del status queo.

- ol misme tiemp , cuntrade sobr v=1l-rcs materieles,
con el correlativo descuid do los velores espiritualces y
rcreles.,

- Hosta el presente, lo expresibn "educncidn integrado
de odultos" no e¢s nfs que un giro accdénico.

- H~ distorsioned 1~ pereepcién de 1~ cultura, oponién-
dol~ radicalmente ¢ 1l»s actividr~des lddic~s, c¢ara a cara y

en relacidn efcetiva ¢ n lcs otros, especcialmente ¢l grupo
de¢ pertenencia,
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- No ha estimula o la activided creadora, sofocando 1
notivacidén inherente de tcdo scr hurano a la superacidn
trascendente de la vicda.

- No ha tenido en cuenta la dimensidén cultural del deg
arrollo, no premovicndo la calidad y dignidad de la vida,

- No ha promovido pr gremas no-cscolarizados de educa-
cién nc-formal e inf rwal, frcciendc rosistencias a la fle
xibilided y a la uivirsificecidn do los mistos.

2.2.2 La educacibfn we¢ sdultos y la educacién permancnte

La cducacién permanente es un modelo conceptual alturna
tive, Estc significa quc, si bien ¢l proceso educative es
un continuunm existencial & lo largo de toda la vida del in-
dividuo (de ah{ la interdependencia y articulacidn entre
los diverscs niveles, ciclos y nodalidades educativas), es-
tablece el principie d¢ discontinuidad, cn cuanto derecho a
la recurrencia a la educacién cuantes veces fuere necesario
a lo largo de la vida, alterndndclos con periodos de traba-
jo y con dedicacidn total o parciel.

En esta perspectiva, la educacién de adultos adquiere
una significacibn especial. Se ensancha el campo educativo
de los adultos, y consecucntenente al aumento de la denan-
da surge una cXigencia correlativa en le enpliacibn y di-
versificeeidn de la oferta educativae,o nacro-sistena educa-
cional, ‘

Le educacidén farmal y ¢ ntinua queda reservada a la "edu
cacién bésica" de los jAvenes, y las nu v~s exigencias edu
cat.vas requiercn servici s educativ s que ceda vez nés se
perfilan con ceracteristicas de un "estilo adultc", c ncre-
tod o trevés dc egencias educetivaes cxtreoescolares de edu-
caci’n no-forual e informal, que responde o las caracteris-
ticas de los zdultos. (Ronmero Brest, 1974).
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El criteric de logro se identifica con el punto de des-
pcgue cducacionel, es decir, con la capacidad de permanecer
en carrcra edueacional autdnoma a lo lergo de toda la vid-,

Adenés, .1 enfoque sistémico del modelc conceptual de la
cducacién permanente, gue tiende a operaci nelizarse s tro-
vés de un funcionamiento d&c sisteme abicrto, es deecir, en ipn
terrclecidén dinémice ¢ integrreidn de ted~s los cconteciuien
tos recleventes del ~c-nticer socizl, ubica e la educacién
como une funcidén s cial que no sélo depende del secter edu-
cacidn, sino que coordina e integra l~s dimensiones cduceti
vas de tcd s los scctores ¢ la sociedcd noeionel. De ghi
que ¢l modelo dc 1~ cducaci®n pernancnte sca eminentemente
n roative, ¢s dceir qu  supone una opeidn politica pare su
rcelizacidn, y una ececidn concertada e trevés de las distin
tes esoclaciones volunt-ries.

Por cducncién f rm~l entendenos lag acciones educatives
ocrgenizadas de 108 scrvicics del sistenme cscoler que presen
ten un elto gredn de formalizecién p 1litica, jurfdica, edni
nistrativ~ y pedegbgicg. La clientele esté constituida prio
ritarisnentc por les generaciones jdévenes, y el personal do
cente tiene preparacibn especifica y estd habilitedo pare
tal fin. (Romerc Brest, 1977, D)

Entendemos p r ecducacién no-formal las ecciones educati
ves organizades en s.rviciocs Qque n entren dentro del siste
na c¢scolar, En términ s generales, estas mcciones educati-
vas, si bien no presenton un elto grede de formelizacidn pe
1l{tica, jurfidica o e2dninistrotiva, contienen diverscs gra-
dos de formelizaci’n ped-gdgica teles comc: planes y pr gra
uas cec noteries ¢ ectivid~des, nétcdos de ensefianza-aprendi
zoje sistemdticos, normns de evaluaecidn, regulacibn Ce esig
tcneie y ecreditacidn. Esta cducecidn ne-formel, se inperte
en institucicnes generalmente extra-escolorcs {(oficiales y
privades), t~les come cmpresaes, ascciaci nes voluntarias



- 33 -

(pr fesionales, sindicoles, cientifices, "culturales") e ve
ces también en esteblecimientos del sistema escolar sungue
2l nargen de los pl-nes globales regul~res.

Su clientele ¢g principalmente 2dulta o de ed~d post-
escoler. El p rsonzl docente puede ser no profesional.

Por educacidn infornal entenden s las acciones caracteri
zades, ¢ mo su ncpbrc 1 sugicre, por c¢l menor gfed de for
nclizacidn ée les distintcs dimensiones sefiel~das. Se ubi-
cen ocqui equclles op.rtunidéedes de educacidn que no se pre-
s ntan copo planes ¢c¢ ¢studio o eprendiz~je progran~d ; cs

decir que, 2 diferencic de la educecién nco-formel, le pre-
scncia de indiced rcs ce formalizaci ‘n pedegbgica es menor

o no e¢xisten. Se ¢frece en instituciones extra-escolares:
nuge 8, bibli ftcces, os cieci nes voluntarias, entidades
"omlturales", en el trcbej . Su clientela cs generalmente
adulta. E1 personzl no ¢ cente no opera cen las herranientas
propies de 1~ form~liz-cidén pedeg’gice (plencs de estudio o
de ~ctividades de aprendizaje, control de ~sistencia, evalua
cién, etc.) (Romero Brest, 1977, D)

En la medida en que 1~ poblaciénadulta recurra a la edu
cacién, fenémeno el cusl asistim s desde hace un s ofios en
los paises de 1z Regidén, y ¢ n particuler intensidad en
Argentine, donde traboj s de camp realizados dan cuenta de
estc acontecimiento y de la centidad de agencias educatives
existentes de educacidén n -f rmal.{Romero Brest, y tros,
1974)

Por otra parte, las posibilidades de iupl mentar un sis
tera ccucativo inspire en le Qucncién permesnente en Lrgen
tinn, .e acucrdo 2 las carect risticas s cio-culturales le
lc p blacidn, son éptinm s, couo lo compru b~ la encuesta pu
blicede en Marzo de 1972 sobre "Algun~s perspectivesdel de-
sarrcllo de le educecién permenente en Argentine", resliza-
da per Gilda L., ce R nero Brest y otros, donde se concluye
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que el modelo de la educacidén permanente es adecuado pera
la realidad argentina.

En la emergencia del macro-sistema de educacidn deben
darse necesariemente lineas de relacidén interinstituciona-
les, de concurrencia y de complementeriedad, pues la expre
gifn no alude a un conglomerado disperso y desarticulado,
sino que ge refiere principalmente a un conjunto articula-
do, por medio de una red de relaciones regulares y estebles
que funciona de modo flexible como sistema abierto.

"...podria examinarse la viabilidad de establecer algin
édrgano de coordinacidn de acciones, optimizaciédn de recur-
808 y de elaborecidn y armonizacidén de politicas y estratg
gies, éstas ultimas principalmente de carécter indicativo,
Pensamos en un ente de cardcter autdnomo y de composicidn
mixta en términos institucionales. Vale decir, int grado
con la concurrencia de funcionarios del sistema formal, de
responsables de agenci.s dc educacidn no-formal e informal,
de egencias de apoyo, dc¢ los usuarios™. (Romero Brest,
1977, c)

Con respecto a los cuadros de personal, de la falta de
decigiones politicas en términos de decisiones y acciones
concretes en relecidén con la problemdtica global, muy veriz
da por cierto, de 1la educacidén de esdultos, se deriva que el
perfececionamiento y ccpacitecidn de personal se halla rea-
lizedo en forma inorgénica y deserticulad~, casi siempre
ecn forma intuitive, cerente de proyeccidn,

Con respecto al personal pare la @nimacidn cultural, el
problema se agudizo enormemente, puesto gue no existe una
cxperiencia gignificativamente en este orden, y los que de-
sarrollan tareas ertisticas en la educacidn formal asdolecen
de grandes carencies, entre otraes, €l desconocimiento de
las carecteristicas socioculturales de la poblacibn, y en
cuanto 2l enfoque, especielmente enm t ri~ de formacidn my
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sicel, aldn no se he logrado abordar a le misice desde 1la
crectivided y rc-crcativid~d, sino que se limita a la re-
produccién mecdénicea y ~ 1~ apreciacidn pecsiva.

En cuento & la coordinacién de los programas de educa-
cién de edultos, consecuentemente con la ausencia de una
percepeidn suficientemente clara sobre la concepcién siste
mética de le educacidn, la cusl posibilita una visidén de to
telided dc una determinada accidén, se dvierten deformacio
nes en su concepeidn y en su praxis.{(Picén C., 1978, 24)

Se advierte en lo Regién que no existe una interiorize
cién de la coordinacidn educetivn congistente en articuler
los elementos que comprende una determinada accién educati
v~, en una doble dimensidn de relaciones que se complemen-
ten armbénicemente. dimensidn institucional y dimensidén in-
terinstitucionel.

Con respecto @ la formacién ertistica en general, y es
peciclmente en (cuento o 11 formeciédn musical no-profesionol
0 extensiva si bien existen en Argentine instituciones, cpo
mo ¢l Instituto Vocccionnl de Arte, dependiente de le Muni
cipalidad de 1la Ciudcd de Buenos Aires, que incluye progra
m~s para edultos, y el Collegium Musicum dc Bucnos Aires,
con progrrmes pare ~dultos, estas instituciones no cubren
més que un~ pequelia parte de las necesidedes de lo poble-
cidn.

En Argentina, el Ministerio de Educacién de la Provin-
¢cia de Buenos Aires ho encarado progremns de este tipo en
accibn conjunta con 1-s Municipalidades de dicha provincia,
donde se articulen misica, teatro y pléstica, con muy bue-
nos resultados, Esta accién requiere scr complement~da con
numerosas més para poder atcnder edecu~damente o la pobl--
cibén, Inclusc, hebric que ccordinar este tipo de acciones
con 1as respectivas "casas de 17 cultur~". Es este un mo-
vimiento reciente que mercce ser apoy~do y extendido a to-
do el territorio n-~cioncl, previendo la participecidn de
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toda la poblacidn, ¢s dececir, estendiendo & todos los grupos
de 1a poblecién.

Teniendo en cuente 1o anteriormente dicho, en cuanto g
la relacidn entrc 1~ educncidn de a ultos y la educacidn
pcrmonentec en su situ~cidn cctu~l en le R gidén podemos con
cluir que:

- La expresién "1~ educecién de cdultos en el marco de
le cducncién permanente" es simplemente un giro académico,
result~do de la reletiv~ difusidn tedrice del sistema con-
ceptucl de la educacién perman nte y de la gran escnsez de
estr~tegias.

- Que el derccho ~ la recurrencia por parte de los edul
tos, aun no se he logr~do institucioneliz~r. Las oportuni-
dedes de rccurrencio sigucn cstendo on funcién de los que
hen tenido més educoeidn, aunque orientedas cxclusivaomente
hoecie la rcealificecidn prof sionel.

- Si bien aumcnte el ndmero de agencins de educacidn
no-formal e infarm 1, no se ha logrado una coordinacién de
1~ mismas ni une estructurncidén en cuento a sus contenidos
y modalidedes.

- Si bien en sentido amplio, la cducrcidn permanente
¢s une reelidad, tenicndo en cuenta la diversided de agen-
cias ya mencionadas, le yuxtaposicidn de esfu rzos y la ri
gidcz formal van en detrimento de la calidad educative.

- A nivel de politicas educetivas referidas globelmen
te y en particular ~ la cducacidén de adultos, el principio
de 1la educacién permanente aun no ha sido incorporado ofi-
ciclmente inspirando la r forme d los sistemes educativos.

- Permeneciendo lo educncidn de a2dultos en un nivel de
educacidén compensatoria, no atiende ~ los requerimientos
de la poblacidn en cuznto a oportunidades pcra permnnecer
en carrern educetiva a2 lo largo de la vid .

- C n respecto » 1~ ~nimacidén culturel, las acciones
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m~nticnen las caracteris icas de la educecidédn formel y no
logren difundirse a 1o m~yoria de la poblmcidn,

-~ Respecto 2 leo copceitacidn del personal, las acciones
son esporédicas y no equipan para asumir ectividades a tre
vés de los medios de comunicacidn masiva, y ~sumir funcio-
nes de animacién.

- En cuento a 1~ form~cidén musical no-profesional, si
bien existen acciones importantes por su calidad, no son su
ficientes para atender a los necesidades de la poblaciédn
total.

2.3 Situacidn sctu~l dc la formacidn music~l en la Regidn

Consideraremos lcs tres vertientcs fundomentalcs a tre
vés de les cuales ¢l fcndmeno musical se crun, produce y
ge difunde determinondo 11 re~lid~d musicel de una nacién
0 dv tode una regibén 1ln formacidn del misico profesional,
11 formecidn no-prof sion 1 artistico-musicnl de lz comuni
dcd, y ¢l pepel dc los medios de comunicnci’n mesiva.

Si dien nuestro trabajo se focaliza en la formacidn mu
sical no profesiocnel de los adultos, cestas tres instan-
cias determinen la rc~lided dc le cultura musical de un
pueblo.

La caracteristica conun a toda formacidn musicel con-
gigte en que no esti orientada hacia la crivacidn musical,
La cducacidén musical esti afecteda p r la crisis de rele-
vencia que caractcriza a toda 1la educacidn actual. Aqui
sc evidencie la seperacidn entre cultura musicel vivide y
la cultura musical impartid~ en todos los niveles, genceral
mente orientada hacia determinedes escuelas musicales, cu-
yos val res no responden a 1las actuales necegidades. Ade-
mis, la desv~lorizacién dec los estilos musicesles propios y
la edopeidén de otros, impuestos por las modas comercieles,
determinan  une situacién sumamente complejz y diffeil pe
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ra su tretemient . La existencia de gustos musicales prede
terminedos, especialm nte en los adultos, dificulten notr=-
blemente tode sccibn cultural-educaetiva musical.

Mientres no se logre ccordinar estastres vertientes, sg
ré muy difieil 1 grar un 4 serrollo de la culturs mugical.
"La valorizecidn de la bra musicel, el respeto ~1 musico
pr fesional, el reconoc mi nto publico y el prcstigio que
la scciedad le otorguen, dependerdn d 1 n'vel d sensibili
d~d artistica y del des~rr 1llo de critcrios velorativos
que dicha sociedad heya alcenzado a través de la educaciédn
musicel extensive". (Pernaud, 1977, 276)

2.3,1 L~ formaci’n music 1 profesional

Le form~cién musicel profesional en los Conserva
torios y Facultades dec Musica, g neralmente se caracterizan
por une desactualizacidén curricular, de cardcter enciclope
diste y sin especieclizaciones, resultando de esta situacidn
carreras excesivament 1 rges y c stosas que muy pocos puc
den completeor.

Enfocar 1~ formacién musical profesional en vis-
tos a 1a creacién, implica una r flexién tebrica a fondo y
una ren vacién 4@ 1 material musicel, y estar en funcién de
la r alided sccio~-cultural.

2.3.2 La formecidn musicnl extensiva

La situacién 4@ 1los curricula pera la formacidn
nusical extensiva, es d cir, no profcs’ nel, si bien ha evo
lucionado en las dltim~s décndas, esté lcjos de responder
a 1ag exigencias actu les. (F rn ud, 1877)

Los ¢ nt nid s s n emincntemente tedricos y desar
ticulad s de la reelidnd, puestd que no rcsponden & los in
t.rcses que cade edad ticne ni se tienen en cuenta lcs ex-
presion s musicales p pul res. En otras polaobras, no se por
te de 1 s gustos y de 1 pref rencias dc 1a clientela. Es
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t0 evidencia 1o falta de ped~gogos nusiceles.,

En el pleno de las progremaciones curriculeres,
todo aparece bien intencionado al logro de la plena reali-
zacidn pcrsonal, el estimulo de 1ns capocidades artisticas,
al desarrollo de 12 s nsibilided, de los emoci nes, del
efecto, de 1o conciencia soeinl y la confraternidad huma-
nas, En parte, esto se 4@ be al fetichismo de los objetivos
eprioristicamente dcterminados por los docentes, sin la me
nor perticipacidén de los ~lumnos, ¥y pars cumplir con una
formelid~d rituaclistn desenc~rnaed~ de la realided.

En la ncdida en que le cducacidn se coanalice en
funcién de un des~rrollo lineasl economicista, no habréd ca-
bida para atender a 1ns necesidades obj tivas no materia-
les d2 participrcidn, rcflexidn, creacibn y recreacién. Con
secuentemente, 1~ uUnic~ ofcrte al alcance dc todos es una
actitud dc¢ consumo irracional de los productos musiceles,

Es neccscrio rec nocer las potencialidedes hume-
nes para la creecidn musical, al mismo tiempo que encearer
acciones culturnl-educntivas tendientes o lo tomg de con-
ciencia de lo8 desequilibrios en la distribucién de ncce-
sidadcs y satisfactores que inhiben el descrrollo de les
potencialidades human~s, sl como detecter las variables
psicosociales que inciden negativamente en el sujeto.

Se impone la necesidad de adoptar estrategias
adecusdas para encarar la formacidn musicol popular, espe-
cificamente la destin~d~ 2 los adultos. El criterio es
quc a nivel municipal se enceren las acciones y se enriquez
can 1les oportunidaedes de reelizacidn y Xpresidn musicel.
Le participacidén de los ~rtist s del lug~r cn cste tipo de
ccciones ¢S imprescindible, epoyado p r le accidn de oni-
mndores culturales y de 1 s docentes en gcnercl, previamen
te c¢~peeitad s. En fin, csto dependc del grndo de interés
cence rt~do p r part d 1l-s cutoridcdes estat-les, las asp
cieciones volunterics y 1 cetivided privedc. Pare esto,
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hay que suverar el criterio mercantilista por el del respe
to auténtico a los direchos de la personsz o participar en
el desarrollo cultur~l dc su comunidad, y al d. agpirar =
una celid~d y dignid~d de vida acorde con ¢l concepte de
des~rrollo integral d¢ 1~ persone,

"El cardct.r s.lcctivo que lz educncidn musical
conserva, en contrep sicidn con el sentido comunitnrio que
debicrs caracterizerl~, incide tembién n su falt~ de pro-
greso. En muchos pcises, la poca y erc-~ict educecidn musi-
cal que se impert , cpencs alcenzae & un minimo sector de 1z
poblacidén de las gr-ndes capitalcs. Muchns ciudedes y pue-
blos alejodos de les mctrépolis més import-ntes estén conm-
rletamente desasistidos y librados a las nocivas influen-
cias que la radiodifusi ‘n comercial ectual propaga, con lo
cuel no solemente se defcrmnn el gusto y 1o sensibilided eg
tética, sino que se ~rrnsa con nmuchos y ruy nobles volores
de la tradicidn, dnico rccurso que a2 estos scctores podrin
quedarles pare vivir la nmisica, su misice" (Fernaud, 1977,
279)

Como la educ~cién formel no proporciona criterics
valorativos y selectivoes, principalmente en lo juventud, se
consume y ~cepta cualquier producto musicel que 3atisfoga
de algune menera sus necesidades musicales y recreativ-s,
De esta manera, por la constente exposicidén e le misice irra
diade por los medios de conunicacidn y por la industrie del
disco y del cessette, jbéveines y edultos nutren sus viven-
cies y condicionon su comportamiento musicel atrofiando su
c~pacidad creativa,

La capecid~d de vincularse ertisticeomente con 1o
vida no es el privilegio de uncs pocos especivlistas excep
cicnalmente dotados, sino que pertcnece 2l equipo psicoléd-
gico de toda perscon~ normal a quien 1la naturcleza ha dotado
de un par de ofdos. Lo que sucede €8 que descuidemos y des
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atendemos el don de couprender las cosas por lo que 1 s sen
tid s nos dicen de ellas. La cepacidad innata de entender
por los oidos, o se2 ¢ trevés de nu str~ percepciédn suditi

va se ha cdormecido y corrc el ©peligro &e ~trofierse. Es-

to indica que esta c~pacidad ha de ser estimuleda o través

de una acidn cultural- duc~tive adecuada,

2.3.3"La cultura dec mns "

El evance tecnolédgic contempordneo aplicado 2 1lc¢s
medios de comunicacidén significa un de los logrcs més deg
t~crdos de la humanid~d, Los mismos traen gparejados imper
tantes cnmbi s en la vid~ cultural de los pusbles e impli-
cen el establecimiento de la ll~macds "cultur~ de mns~s".

Dicha cultur~ 1. mnsas implice un~ nivelacién, que
en mrteric de ertc en g nercl y de 1la misic~ en perticul-r,
¢ nduce 2 une pérdida de 1 s rasgos peculinres de cada cultu
re,

Ademds, 1 s mcdios de comunieaci’n conspiran con
tre 1la culture ral tr dicion2l, mec~nizando, cstercotip~n
do y uniformend sensaci nes y expresiones nusiceles prec n
cebides, con corocteristic~s cnsi siempre foréneas crecd-s
en serie. L s nedi s de comunicacidn, cspeci-lmente la ro-
diofonia, por sus 2lcences ilinitados, hen cresdoc una verda
dere "p lucién sonora" (Blnukopf)

A ceause de est~ irrupcién desequilibroda de la mi
sica, @ través de su difusién incontrolada y del uso indis
criminado que se hac de ella en los lugares publicos de
trénsito y de circulacidn, en octubre de¢ 1969, la Asenblea
General dcl C nscj Intcrnacional de la Musica, reunido en
12 sede de 1a UNESCO en Paris, ad pté un texto muy signifi-
cetivo, que a continuaci’n transcribimos:

"La Asamblea General(...) d nuncia p r unenirided,
le perturbacidn int ler~ble sportad~ e la liberted indivi-
dual y &1 der ch de cadz uno, p T ¢l uso ebusivo de le mi-
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gsice registrada y radi difusiva en los lugares piblicos y
privados. Esta situ~cibén demenda al Comité Ejecutivo enca-
rar el estudio de este prublcma baj tcd s sus cspectos
-médic , cientifico, juridico- sin oclvid-r ¢l aspecto 2ar-
tistico y educativo, y de pr poner, ¢ leo UNESCO en primer
luger y e las autoricecdes corpetentes, que sec tomen las
medidas tendientes 2 poner fin s este uso abusivo de le
misic~". (Cultures, Vol. I, N° 1, p.52).

Indudeblimente, este tipo dc¢ médides tendientes
el retorno al silencio como valor positivo, constituyen una
necesidad que se hace sentir, especizlimente en el dmbito
ciudadano, en vistes a2 rcestablecer el equilibrio ecolégico

del universo sonoro.
Lem ntablement., p r felta de un~ plenificacidn

roliofdnica supervisel~ por téemicos y cduccdores, 8¢ anu-
lon los bencficios de unn auténtica raciprocidad en el pro
ceso de comunicaciodn.

Ye resultc ccsi un lugar comin referirse al peopel
inhibidor de los medios d.¢ comunicacidén o raiz de su uso
indiscriminado con finnlidedes mercantiles, poco es lo que
he mejoredo 1o situccidén. Es reelmente clormente el uso que,
en especiel de la televisidn en los centros urbcnos, ten jJ¢]
co selectivenente se h-~ce. Cuest pevs-r que puede heber
tente insensibilidcod al r specto y que proliferen progromns
de bajo nivel y def rm.dores de los comportonientos perso-
nales y sociales, al difundir estilos de vid~ provenientes
de situaciones conflictives aberrantes, Como sostiene Pig
rre Boulez, "....elli donde la televisi ‘n estd practicenmen
te en manos del comercio, toda proposici'n cCe emisién es
examinada Unicamente desdc el punto de vist~ ‘e 12 previ-

gién de ingresos" (Cultures, 1973, 141)
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2.3.4 Breve rcferencia a la Argentina

En ¢l conkexto dc la educecidn formal, en sus niveles pre-
primerio, primario y sccunderio, existe una formeeidn musi-
cal poco relevante. Es en el nivel pre-primerio donde se ad
vierte un enfoque nusical rico en vivencias y experiencias
musicales, eunque no es une tendencia gencrelizeda. Lement--
blemente no existe continuidad en cl nivel primario, donde
la formacidén musical se limite a la prdctica dcl cancicne-
ro llamado popular,

En el nivel secundario, prevalece un enfoque histérico de
la misice que provoca rcchezos entre los jévenes. A nivel Uni
versitario, como actividad extracurriculezr, existen distin-
tas menifestacion.s refcrides a 1la musica que dependen mnu-
cho del esteblecimiento. Pero no existe uns prdctice gene-
ralizada de la misic~ ¢« cerdcter mesive, sino quc los gque
ya treen cierte preperacidn musicel son los que ticnen le opor
tunidad.

Lo gue s{ sc hace sentir e¢s una felta de politicas musi-
cales a nivel naciondl y provincial, que permitan recionali-
zorse euin w4s a nivel hunicipal, y sobre todo, felta tota
de coordinacién de los progremes e instituciones.

Desd. ¢l punto de vista del andlisis de los programas cu-
rriculares de le educecibén formal, advertimos que la forme-
cién musical dispens~@n en ¢l nivel primario, le dedice une
hora semenel limténdos. 2 un breve repertorio de canciones,

y ocesionalmente sc incluyc la préctica instrumentel de ins-
trumcntos tales como el tonecte, la flauta dulce y la melddi-
cae, préctica que se limite & los primeros afios de este nivel.

En el nivel secunderio, le educacidén musical, como ya 1o
gefieldranos, se limite a le hist ria de le misica y sin in-
cluir la misica contemp rénea, sin opreciacién musical o nmuy
poce y sin préctiea instrumental. Es conveniente edvertir
que existen crsos en que el docente encerzc la educecidn mu-
sicel en vigtes -~ le re-creacidn y la creaciédn nusicsal, perc
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no se puede generaliz~r esta situecidn.

En caso del curriculum bédsico para las escuelas y cen
trcs de educecidn de dultos, se hece un~ breve referencic
e 1la formacidn estética goneral, que en la préetica rere
vez se reeliza, al men s en cuanto & le formecidn musiceal
en vistos e la creacidn.

No existe una peclitica musical ni une coordinacidn de
la crlidad en funcidn nmusical,siendo su préctica nuy verig
da y de distinte c¢~lided en funcidn de les ceracteristices
de los establecimientos cscolares y de le aptitud del docen
te encargedo de la educacidn musical. Si bien existen inten
tos significativos al respecto, su aglcence es muy limitado.

Es a nivel n formal e informal donde existen experien
ciag de formeecidn rusical significativas. Una préctica ge-
nerelizade en distint s hogares de nivel medio hacie arri-
ba se preocupan por brindar una educacidén musical a sus hi
jos. A nivel populer, le misica sigue siendo una préctice
aignificativa, que merece ser asistide especialmente en vis
ta 2 la creacién music~l.

En Argentina contam s con institutos, como el Vocacio-
nal de Arte, destinedo ~ la formecidn ertistice integrel,
quc cuente con une pr gremacidn musical orientade hacie 1z
vivencia y experiencie musical, que por sus c-racteristiceos
pedriamos decir, cteniénd nos a lo conversado con las auto
ridades de dich instituto, que no hay anteccdentes simil-
res en otros peises. Pcro baste con sefialor que dicho Ins-
tituto cuenta ¢ nun s 1o 1 cel en el émbit dec le ciuded
de Buenos Aires cxclusiv-nmente, y que a pesar de funcionar
durante todo el dio ~tendiendo a una clicntela de nifios,
adolescentes y adultos, no cubre 1las necesid~des de la po-
blacibn.

Otro tanto sucede en el Collegium Musicum de Buenog Ai-
res. Si bien se renlizan experiencias altamente significati
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vas en 10 que se refiurc e la formacidn extrrescolar de 12
nisice a nivel profcsi necl y no pr fesionel, su actividad
queda circunscrite ¢ un limitodo pidblico.

Existen, por otra p~rte, sdemds dcl Ccnservatorio Na-
cioncl, el prinocipel de le Ciuded de Buenos Aires, innu-
merables ¢ nservetorios provincieles y privados que se de-
dican a la educacién uusical extendidos en todo el terri-
torio necional, con antros importantes en Rosario, Cérdoba,
San Juan y Buenos sires, entre otros, lo cual nos hebla Ce
unz intense actividad nusical, de significecisn y celidad
variade, 1o cuel n est~n s en condiciocnes de evaluer. Pero
s podemcs decir que csi cono se estima necescrio introdu-
cir reestructuraciones redicales & nivel del Conserv~t rio
Necionel, de prestigieda actuzcidn, para adapterlo a las
nuevas necesidades nusic~les contemporéneas, segin la opi-
nidén generalizede de varios profesores entrevistados, egta
gituccidn es extensive a la de todos los institutos nusi-
cales del peis.

Cabe seflalar que & nivel populer existe una préctics
rusicel inportante p r su centidad. E1 problema estd en lzo
relevancia y en 1la calided, asi como en el enf que que tie
nen estcs prdcticas music les p pulares, o veces referides
a un repertorio "f 1lklérico", y en la n~yrria de los casos
h-cia expresiones ¢ mnidsico comereicl ll-m~do popular.

Esta prdctica nusic~l a nivel populer constituye un on
tecedente valiosisino en cuento el lugar que la midsica ocu
pa en el tiempc libre de la pcblacién, lo que constituye
una situscidn altanentc fevorable en vistas & encarar una
fornacidén nusicel dc celided cntre los mdultos, en la cual
estén 1lamed s & colaborer 1los artist~s profesionales y no
profesionales de releventes condiciones tusiceles y los nig
nos docentes de tocos log niveles, una vez capacitados pe-

re esta funcibn.
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- CAPITULO 3
FUNDAMLNTACION TEORICA DE LA PROBLEMATICA

3.1 CULTURA: hacia la comprensidén de su significado actual,

Podr{famos afirmar que la “"cultura" es en la actualidad
una cuestidn de interés mundial. Tal situacién es percibida
a través de los distintos eventos que en la esfera interna-
cional principalmente se celebran a partir de la década del
70.

A partir del tema de la "cultura" aparece toda una cons

t oc 6n uc pro lemas complejos intimamente relacionados,
t 1.5 como ¢l 'derecho a la cultura" y la democracia cultu-
r 1, la id:ntidad cultural y el pluralis.o cultural, la di-
mension cultural 4.l desarrollo y la participacidn popular
en ¢l desarrollo cultural, el intercambio y la coopcracidn
cultural int.rn cional.

Advertimos g través de esta problomdtica una el-r~ re-
ferenei 1 la educacidn que le confierc una funcidn socio-
cultur~l preponder~nte. Esta situzecidn adqui.r. connot.cio-
ncs cspeceificas con rolacidn a 12 cducacidn de adultos,

3,7.1 Multivoeidad de 1 palabre "cultura®

El concepto dc cultura resulta oscuro y ambiguo cn ra-
zén de la riqucza y diversidad de significaciones a las cug
lc hac. rofircnci~. Es un voceblo polisémico, Por otra par
tc, oxiston imdgunes distorsion~das dc 1la culture muy crr-i
g d.s cn 17 pobl-cidn, y scrias dificultaodes pares cleborar
un~ d.finicién pr’ctice quo respond~ ~ los roquorimi.ntos
opcricionilces d¢ progr m2s referidos » las distint~s 2ccio-
nc# culturalcs,

3.1.1.1 L~ "cultura acadlmica"
Un® tundencia muy generalizadz rostringe el signifi
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crdo de 1~ palabr "eultura™ al de "cultur~ ilustrad-" o
"eultura acidémica®, do mancra tal, quc cs "culto" dnica-
mento quien conoco la filosofia, ol arte, 11 cicnecia, ote.
Cons.cucntumunto, s¢ 12 vincula con las conferencias, cl

1li ro, .1 saber cnciclopédico, los conocimicntos alt2mente
ospeei liz~dos ~dquiridos a través d.u la cducacidédn formal
guperior, 12 rcfinnd~ scensibilidad artistica, ¢l dominio deo
11 lcngun como forma dc comunicacidn, ¢l m ncjo abstracto
«C las idcas, .te.

Por 1o gcneral, est? concopeidn de la cultura ~lu-
dv 2 "prqu.tes” de roglas de conducta ¢ de informacidn, de
v~lor universal, ~cumulades y transmisibl.s, que los indivi
duos d.ben "asimilar" para llegar 2 s.r p.rsonas cultas,

Est¢ confoquc acadeomicista d¢ 17 cultura sc limit- a
préctic.s culturnlcs coractcriz d-s por sus compon.ntes ¢ n
sumist~s, puesto quc la cultura cs algs que debe asimilarse
ms que cre2rxe. Ademds, pAra llcger 2 ser una person” cul-
ta, s¢ rcquiercn aptitudes innatas, y sc lc asigna un~ im-
peortincia prepondcrante a 1la "gscuela™ y a2l 1libro como ins-
trumcntos especificos para su adquisicién.

El carfeter do "solomnidad" con que sc asocia a la
cultura, la scparz r~diealmentc de 1l-s prdcticas dc cntre-
tonimicento de cerdetor lddico, come nctividades no cultura-

los,
Ademds, la cultura 2c¢~démica sc¢ earactoriza por re-

ferirse a e¢ontenidos desligrdos de los problemas concrotos
de 1- vida diaria, y l3s actividades do producecidn, nprocia
cisn y difusién qucdan cen menos de 11s personas especialmen
t. ¢ p citadas p~ra cllo, y s8¢ hacen on lugarcs alcjados dc

gqucllos on lcs que habitu lmente sc desarrslla la cxisten-
¢ci~ ¢ tidian-.

Est2 visidn unilateral y restringida de la cultura
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¢s una repr.sontacidén soci 1 internm~lizade a nivel popular
que presenta numeros~s dificultados pur~ cncarar accioncs
cultural-cdue=tiv~s cn los s.ctoros popul-res. (Sirvent, M.

T., 1978).
3.1.1.2 Distintos enfoques do lo cultural

La definieidn antropoldgica de lo cultura como 2l
nodo dc vida de un pucblo, ccmo "la prrtc del ambicnte he-
ch~ por cl hombro" o "la porcidén aprendida de¢ la cunducte
humana" (Hoerskovits, 1948, 29 y 38) rcsulta domosi~do gond-
rie” y pveo oper tiva para relacionarla con la cduecteidn.

Por ser awmnsiado restringide, también pircec sor

P c. decu d2 1 c.neepeidn de cultur: limitedn » 1-s be-
1l1~s 2rtcs y a2 las lctras,

Osciland. untrec ostos des extriw.s, s8¢ inscriben
nun.rosas definiciones de cultura:

"Ia cultura... es ¢s¢ conjunto ccmplcjo que c mpren
de los conocimicentos, 17 fe, .1 artce, l2s costumbres y to-

d s las otras capacidrdes y habilidadcs adquiridas por cl
hombre cn tanto que miembro de la seciedad" (Tylor, 1871,
1). Aquf sc .nf tiza ¢l .spceto de Masimilacidén" de la cul

tura por ¢l indivaduo, y ne sc¢ advicrte su proyeceidn so-
ci~1l.

Edouard Herri t definid & la cultura diecicndo que:
¥]la cultura cs 2qucllo que queda cuando s8¢ he olvidado to-
de". En términcs muy abstractos, hacc rcfcrencia a la in-
corporacién d.finitiva .n 1a conduete personal 4o un cle-
m.nto cultural, fesc Wltima dcl proccsc de descubrimionto,
reeoen.cimicnts ¢ identifacacidn con un determinado velor,
Un. v.z incorporedn, la cultura form. parte intcgrentc de
nu.wtr. disp. itivo person2l que imprim. inconscientemonte
su s.110 a un 4d.tormin do estilo de vid~. Zn este sentido,
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¢s lo que queda despuds que sc ha olvidado tedo.

"La cultura ¢s ¢l conjunto de actividades valoriza
das por los miombros de¢ un grupc y aquéllo por medio dec lo
cu2l los mismes s. identifican. La cultura ¢s también el
conjunto dc conocimicntos adquiridos, o sca un cconjunto 4o
informaciones acumulndes y tr nsmitidas ¢n ¢l sceno de un
grupo. postulados, convenciones, creuncias, reglas, modales,
cte., quc form n los modos d. compertamicento do las perso-
nos. 0 sea que la culturz es un sistumc dindmico, constan-
temente on vi~s de cambio, proycctdndosc continuamente <

sf misma". (Culturcs, 1977 4, 87).

En cl cit do ndmero de Culturcs, Jurzy Wojcicchovz
ki inaica las siguicntes caracterizaciones con respect. a
1~ cultura:

"La cultura cs csunecialmentc un sisteme de v~lores
y un nodo de¢ vida social ¢°¢ ponen cn el ro las aspir~cio=-
nes soci les ¢ individu les m4s ¢luvidas. Ia cultura c¢s ¢l
ambicnt¢ humano, producto de los csfucrzos y de las frcul-
t1dos racionales dol hombre. ostd hcch~ a la medidn del
hombre y paraz scrvir al hombre". (Culturcs, 1977 d, 58).

Fn cl mismo nfoque 2ntropcldgico supcrorgdnico,
continda dieciondo: "2 cultura se supcerponc 2 la naturale-
zad y ju.ga ol doble papel de cscudo y dc mediadora cntre
¢l hombre y ¢l universo. 3n este scentide, la cultura c¢s un
sistoma d. ccolegie humana cesenci=l part la cxistenei~ de
la cspecio. Los prineipnlos aspocetos de la cultura son los
gsigui.nt.s: totalidad, crg niracidn, p-rticularidad, dura-
cidn y causalidagd®.(Culturcs, 1977 d, 58).

"La cultura influyc sobrc todos los aspectos dc 1la
vida: psicoldgicos, sociales, politicos, y dcl mismo mods
«jeree su influencia scbre la actividad puramente intilce-
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tual, artistica y .condmica." (Culturcs, 1977 4, 58).

Toda cultura, cn cuanto "modo dc vida 4o un puc-
blo% goza de la misma legitimidad escncial, en cuantc cons
truccién humanz dada en la historia, r2zdén por la cual sc
invalida toda pretoneidn de ctnocuntrismo.

Las normas jurfdicas reflejan ¢ indican el modo pe
culiar dc la vida d¢ un pueblo, es deeir, su cultura, su
¢stilo personal propio, al mismo tiempd quc ccmprende to-
d~s las r.laciones mds ¢ mones institucionalizedas que man
ticncen los miombros de la misma., Alude @ las rclacioncs so
cicles on general, tanto politicas, como ccondmicas. ILa cul
tura compronde la totalidad del universo crcadc por ¢l hom
bre, cualquicra sca la csfera, la dimensidn o ¢l nivel dc
quc sc tratce,

Ia cultura cn tantc que sistema coherunte, s. cons
tituy. on mecdineidn noceusaria p ra la posibilid~d humana
de 8.r, .Xpr.sarsc, scntir y ponsar.

El carfctuer simbdlico de la cultura hace ruferen-
¢i” 2 su plenitud dc scntide quo ne so ~gota on las rcali-
ziciones coneretns, oxprescts, de la cultura, sin¢ que remi
ten @ une cosmcvisidén peculiar d¢ d-nd. proceden. La no-in
m.dictez deol sentido de una dotermin~d. creqcidn cultur-l
hace necesaria uno hormondutica de la cultura humanz: (Ru-
biolo, 1977), quc permite doscubrir sus velores y sus 1i-
mites, sl valor fundament2l de uni cultura consistc en prd
porcioner 2 sus integrantes pcsibilidades ranles de auto-
renlizacidn on un~ rclacidén abiasrta con las demds culturas,
En cu~nte 2 su limitacidn, consiste on cacr cn un? absolu-
tizacidn tel que pretenda imponzrse & 1las demds culturas,
8 deeir, c¢2cr ¢n ¢l ctnocentrisoo.

El carfcter simbélico do la cultura es una carecte
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r 8. A veeces, ©8 mencionada muy cscuctamente sin analizor
ac.reca dol scntid. d~dc 2 csa oxpresi ‘n.

Dumazedicr, cn "La oducaci’n puranontae y cl siste
n2 de .ducacién cn Francia, d.fine la cultura como "un~ rc
lacidn simbdlica entr. ol individus y .1 nundo (Dumczedicr,
1976, 20).

Una definicidn mds oxplicita ¢s la que da Jchn
Blacking: "El concepto do cultura os una abstraceidn, dosti
n~da 1 dcseribir tedns las furmas dc pensanicnto y de inter
geeifn, "los sistomas organizados de simbolos signifieata-
vos" (Gocrtz, 1975, 46) que p.rsisten a través del ticmpo
on las comunidadcs®. (Musique en jou 28, 1977, 54).

Por 1¢ genernl, todas las definiciones de cultura
qucd~n atrap d°s on une formulacidn ebstr-cta, romdnticn 2
veees, nuy intelcetunrlizada por lo gencral, casi sicopre
producto dc un~ rufluxidn unilateral y unipersonal, donde
los Jlcmentes re los y vivenciales no aprrecon mnencionzdos.

3.1.1.3 Ins bascs biescecieles de 1la cultura

Una n ci’n qua .st4 surgicndo un nu.stros dias cs
la que sc roficrc a las "bases biosociiles de la culturat,
El argumento de la cxistencia dec besces culturales biold-
gicas cucstiona radicalmente la concoepeidn hiperorginica de
1~ cultura, sostcnida por la mayoriz dc 1los antropdlogos.

Si cxist.n fucrzas bioldgicas y tendencias que son
propias dc la csp.cic humana, luego ¢ést®s docbon ser nmcjor
comprendidas y valorizadas por ol andlisis dc las culturas.

La mayoria dc los antropdlogos cstdn hoy dc acucrdo
sobro la imposibilidad de sost.ner la antigua dicotonia cn
trc agucllo que ¢s netural y 1o que ost4d conscrvado por la
cultura cn sus cxplicacionags sobro cl conp rtamicnto humano,
cn parto porque ¢s imposaible scparar los aspectos dcl con-
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portanicnto quc ostdn gondticomente determinados de agué-
1los que cstdn dcturminados culturalmente.

Interesantes son 1los cuesticnanicntos que scbre os
t. tenn fornula Robert Hinde:

"La dif.rcncia contre dos form~s dc¢ comportaricnto,
;08 dcbida ~ una difir.oncia de constitucidn gondtica o A
una difurcneia de oxporicnei ? Est difcrencia de cxpericn
cia (o dc constitucidn genética), ipodifica la cstructura
de esto conportimicnto?. (Hinde, 1975, 114).

Sin dud~, c¢s de fundamcntal intcrés considerer 1-
inportaoncia dcl potenei 1 humeno, os deelr, sus pesibilida
des de adquirir nueves 2stilos de vida, que cerrarsc cn la
considoricidn dc los comportamicntos h bituales de los sc=
rcs hua~nos,

A pesar de las cx~geraciones d¢ nuncrosos autores,
cono Konrad Loronz, Robort Ardrcy, cntrc otros, 1o idea de
qua una biogramdtice humane pucdo existir, cormienza a scor
accptada on los nedios antropoldgicos y socioldgices (cf.
Fox, 1975, Reynolds, 1976, Van der Bcrghe, 1975).

Es intercsante ver cdéme la idea del componento bio
l5zicu y on general, ol ecoldgico s¢ incorporan como voria
blus interviniontcs y condicionantes de la rcalidad cultural.

Una definicidn integral do 1l cultura se ccha dc e
ncs on 12 actu lided, tarca gescenciglmentce tr2nsdiseiplina-
ri~ que est s en ccndiciones d¢ eltborar dc 2cucrdo 2 los
avances de 1 s cicneias hum~n-s.

3.1.2. La cultura sistom?ticn ccontemperdnea

Zsto novedoso enfoque do la cultura sistendtice, lo en
contranos on un ¢studio rualizade por P. Hlnermann, (Stro-
a~ta, 1977, N° 3/4, 220-233). Los lincanicntos bdsicos de
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esta concepcién de 17 cultura rosult~n d. gran interés co-
20 coaponente p ra 1l cocprensidn de la reo~lidad actuzl,
cn rul~cién con 1 concepeidn cducative de la cducrcién per
nan.ntc.

"7 cultur y 1~ socicdad moderna viven sinultdncrwicn-
tc on des niveles: uno superior conscicnte, 2bicrto ante
t @ ¢l mund , utdénomo y racional, y tro condnnent. incons
cionto, porquc r.prinidec, pore que despli. a2 cnergiaz desde
su represidn (Welte, 1977, 55). Estes dcs cpns culturales
sc sobreoponen y s¢ intogran, aunque no sicmpre se¢ do el cqui
libric suficicnte, y oxiste ¢l conflicto dc la inposicidn
de la una on dctrimento de la otra.

El cardct.r sistendtico de 12 culturn ~etual sc origi-
na on la ¢ nsidor~cidn de los sistenas particulares inte-
grdandosc cn cl sistema sccial global, Al rismc ticmpo que
¢l enplco de la noecidn de sistent es unt herraciunta dtil
prro ¢l ¢studio de 1t realidnd, indica ol misao tiompo la
nceesidad do un tipo d¢ pens.oiunte integrado on el confo-
que de 1n tcoria de sistemis que deviecne cono ol s ~de-
cucdo p2r? cl cntendiniento de la conplejidad actual.

S¢ reficre a 1~ nceesid d de superar un nodo de puns~-
nionte fr.gment do, inspirado cn ¢l nodelo ¢rrtesing, an-
te 1a .videneia de la e¢xistonecia de puntos ¢ zonas conuncs
2 Gistintos onfoquos cientificos sobre una nisma re~lidad.

3.1.2.1. C r~ctecristicas do la cultura sistendtic-

"Sisten~ ¢s un orden, un~ ¢rginizacidn, quc ab-rea
t0d08 los nonentos ruelevantes do t-1 —..n.r? quo 1os aisinoes

s¢ deterainan nutu~noente, Por eso, ¢~d unc de ¢llos tiuvnc
una rclaeidn funcional respeeto 2 los otres, y tudos ¢n
conjunto constituyen una totalided®. (Hiinecrwnnn, 1977, 221).
Alude 21 .cosistema dindnico (Mcrdows) que cngloba ¢ intezra
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cl a.dio fisico y ol social, gqus on u funcicnaniento en-
glob =2 los siston s complojos qud constituycn la re-~li-
d d.

Dasde ¢l punto do vista sistunftico, la cduc cidn,
t~nt como los de.’s sistex s particul-res (mereado, cion-
ci, «¢ nu.f , .te.) funcionon sicrmprec conmo siston s ~bi.r-

tos que pretenden integrar todos los Lonentos rileveontcs
gu. v°n surgicnd y ccns.cuentunonte p scer un  ¢structure
din® 1¢c~ autdénor . L ronovacidn y 1 cxpe°nsidn ecnstantes
constituyen su escnein., 4 través del prseess de intc r.cidn
de 11 novedad, s¢ bren nucvas posibilid~des y creccon ris-
pceto 2 su earfector de sistoenas.

Un car ctoristica fundonontal oo los sistoncs
abicrtos es la dc¢ no poscer frontorns preeis~s, sino que

s. trot1 d¢ forn cionces que sicompre tocon todas 1las diaon-
siones de la rcalidad incorpordndolas dc una fornma dvetorni
n~d~ cn su 2structura dindnien,

Los difcercntes sistomas en l1os que una culture sc
destrrolls c¢¢ otituyen la sociedad, de sucrte tal que toda
tr nsf rnzeidn de 1la socicdad influy. nocos-riancnte on to
dos los sisteca~s funcionqlis particul~rcs.

3.1.2.2, Linitaciones de 12 cultura sistendtico,

Una pricer2 linitreidn extcrior de ostoe tipo dv cul
tur~ previene de 11 intogracién ncces ria de todos los 10—
~entes relevontes, Ts deeir, que incluye con si los r sgos
e t+ n7li1da  y osclu 2vidzd, ante los cu~les sucunbe un
culturt regi n 1 ro isto_dtica. Zn sint.sis, el gran 1i-
nite exterier ¢ no1 tv on la inposicidn hegu.bnice y av s»
11 nte de un no crne tipo do ctnocuntriss . Su linite oxt.
rior cwnsist. cnn tur rlo.
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Otro tipo do linitaciones, dec crrdcter interno, pro
vione do la intcgracidn pareialmentc rosuclta de porsonts
y objctos quc conforman un siston~ funeicnal perticul-r. Zn
cl ¢80 del sistern escolar, en 1 nudido Sn que no incor-
pora 2 tcdos les nicmbres do la sceiedad, no cunple con 1o
oxigeneia del sistcnma y se producon doscquilibriocs intcrnos.
BEsto oxigeneia dc intcgracidn requiorce 1t participreidn do
todos los nicmbros., Bstn doble cxigencia de intogracidn y
participaeidn, on 1z =odide on que no son resucltos 2 nivel
we LI Xis, ac~rreo~n gravos conflictos,

Un~ torccra limitacién pucde ~riginarsc en cl sisto
7 socinl en cu~nto "unidad wnific~nt." dc los sistec~s fun
cioniles, Pucde sucedor quo una socicd~d osté doter.intdn
por un sistema parci=l, ol cecondmico por ¢j.mplo, ¥y no 3
p rtir del cquilibrio y 1~ corrvspondencia nutu~ de los sisg
tonn~s particul-res,

Por ultimo, cuando 12 nituraleza, on cuantoe proesu-~
pucsto de la f r.2cidn de sistemas no ¢s incorpor-de de no-
nerd r.cional on la construccidn y desarrollo de las rela-
cioncs entre los sistonas, producé un descquilibrio ccolégi
co que le inpide regencerarse a ai nisnma,

3.1.2.3. Liritacién glob2l dc 11 culturz sistendtica

Consider dn on su conjunto, ~.cofs de les linitacio
nes indic~das, csta culture tiene una lilitacidn que 1l cs
propia. "Con cl dcs~rrollo de eostec tipo dc ecultura, consi-
dcrada cn ol narco dc la cultura universal, surgen por pri
ner~ vez ¥y no ¢n forma fertuit~, utopios reales de la con-
pl.t2 «kancipacidn del hombre y de unn constitucidn de 12
socivald Jlcvha salvacidn por su propi~ accidn". (Hin.r
-~nn, 1977, 224).

I~ lirit~cidn ¢suvneci~l do la culturn sistorcdtict no
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s. d2 .xtoriornento, sino en su ndelco interno, con la nd-
dula del proccso. =ste ndéduls no cstd ¢~d~ d. entencno, y
cn la produceidn de la pisma s¢ nuestrs que para ol éxito
del proccso total hnce falta sionpre ~lge rfs que ¢l siste
na con su carfcter produetivo propioc.

Ese "nds" s¢ fundia.nta on 1~s 2ccicnes conunicrti-

vae8 d¢ los horbres, constitutive del contro procesuzl de
los sistonmes. "Istas acciones, sin embergo, cobran vida 2
prtir dc una ~nticipacidén hacia un. forwa ideal dcl con-
vergcr y cnsanblarsc del nundo, les hoabres y los cconte-
ciaiuntos, y ost anticipacidn no pucvde scr cumplide por la
cultur recionnl sistuadtica", (Hincruann, 1977, 226),

L2 ¢ runic~cidn sdlo .s posiblc si cxiste un pruvio

vntendiniento ontre cniser y receptor. Zsto entendinionts
no se d f’cilawvnte y opera como bosc anticipatoria de lo
conmunic~ecidén. (H b.rmes, Jlrgen).

osoe "ads" presupucsto, que ¢s "insistoratizable y
sin cnbargo design ble", "os el dnico cnprz de salvegucr-
d r la huainid~d de¢ vsa cultura" y h~cc posiblc "une deter
pninacidn de la d'gnid 4 humena .n cl contexto actual ¥ una
fundazentacaidn de los derechos huninos". (HUnermann, 1977,
226).

Sin la tr-nsnisidn de ostos contonidos insistonoti
zables por porte de la2 "sabiduria del pucblo, el arte, 1o
litor~tura y 1~ tr~dieidn religiosa" no h y <jternativa deo
solucidén para las cporias y los conflictos propios dec cste
tipo ¢ cultura.

"... 17 cultur sistendtica nodcrna, sélo alli puc
v Sur y pernnecer verdazdir wonte hwina, donde s¢ ~ctul-
1liz2 a si misna cono si toma abiorto cn ¢l sentido .1fs ra-
«ic~l, wvale cecear, ¢on l2 zcdida cen que reconozea la irrceduc
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tiblc complejidad, la insistometizable rociproen trab-zén
de hombre, nundo, historia y fundaccente do la realid~d co-
no nonontos constitutivos do sus ectu~cioncs sistondtic-s®.
(Hiincrnnn, 1977, 227).

Basten ostos lincamicontos que porfilan a 1a cultu-
ra sistomdtica roderna, p°ra t.n~r c¢ ncioncia de sus irpli
cocioncs, sus 1lfaites y de la tarc2 gque ¢ la cdueccidn, y
o la cducacién de cdultos en pirticular, lc corrcsponde cn
cu~nt? a pronover y desarroller una cultura verdader-nentc
huiant y per 1o t~nte, no unidincnsional.

El artoc, y 12 ..isiecz on cspeeicl, cstoarizn llain-
dos 1 cunplir una funcidén cquilibradora como sistenas ox-
presivos ¥y conunic-tivos de los valores insistematizables
2o 10 belleza, la libertad, 12 s biduria popular, y por
otr? p~rtz, pr pici~ndo un2 estimul~ciln a la vida coaunito
riz y piblicn, .leaento noder dor de 1~ rcluceidn a los ro
1lcs socinles o ¢ subjetividad privnd- - quo conlleova la
cultura sist.r.ftic~ Loderna.

3.1.3. Ia dinonsidén culturnl del .cs~rrollo

Asistinos a un rosurgini.nte Jdc¢ la problcu“tics
cultur2l tendiente a ubiear a le cultura cn ol centro dcl
desarrollo globel de los puublos.

Isto ccudir a 1a cultur~ cono clonento oquili-
brador dcntro del proccso de desarrcllo ¢s una c~r-cteris-
tic2 que so constituye el 1leit nmotiv do la corriente de
pensanicnto enrolad: en ol nueve orden internacional,

L3 culturc cstd 1llamada ~ desconpeflar unn fun-
cidn contral dentro de esta poerspeetiva orientada hreia
una transformacidén y un carcbio cu~lit~tivo de la s.eic ~d.

Esta porspcctiva cultural sc oricnta hacia la
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superacidn de descquilibrios proveni.ntcs Jel desarrollo
unilatoeral y lincal qué caracteriza 2 las socicdades con-
tonpordnocas y que en ciurta nedide so¢ constituyen on signos
¢ los ticrpos, cuya int.rprotacidn dez~nda una tarca que
80 proscentn como un desafio a nivel nacional ¢ internacio-
n-l,

3.1.3.1. 1 nuevo orden ccondnico intcrnacional

Presentarerios a continuacidn los lincamicntos que
a nucstro critorio so prosentan coro bisicos para 17 coa-
prensidn dcl nucvo orden cecndmico intcernacional (UNESCO,
1976 b).

Uno de 1lcs fondnonos cerieteristicos de nucstr-
époecn lo ¢ nstituyc 1= crceicnte difusidn de la inferm~-
¢im. wsta situ-cidn plantoa problea~s inéditos, ontre
«110s, los ril~ci n-des a la influcnei cultural, De por
ai 1 s _1ios iu cocunicacidn masiv  conllevon a une “cul-
tur~ 2¢ =2sas", niv.l~dora y unifornaicr2 quo ineiden con
1as incorpprensioncs ontro las cultur s, "2 pesar o ineluso
a causa del ~flujo crccicnte de inferz-¢idn que parcce -
veeces qQuurer suwacrgirnos". (UNISCO, 1976 b, 8).

Lcs probleonas acarrcados por la informacidn, son
conunes a todos 1los pucblos y a tod s 1lvs culturas, fer-
ncndo parte de los problenas globeles que los pucblos tic
nen que afront~r on le actualidad, pu. to que afectn al
pervenir ¢e 12 humanid~d. L3 repoercusidén de la "revolucidn
de la infornftica con sus ropercusioncs pira las cocunicn-
cion.s y par~ las libertades® constituyc ung varinble in-
torvinicnte y condieionante de la tr-nsf rnacidn de las ci
vilizaecioncs y 1°s culturas, IZsta fucrzz cs cn gr~n acdid-
a-bigua, ©s decir, qus 13 falta do racionalidad con quec sc
des~rrolla haco prevor consacucncias inciortas.,
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0tr1 situ~ecidn conflietiva s. rigina en que "no
sc domina el porvenir, y 12 racionalid & soeio-.condnien,
a 12 qu. tundfan la programrcidn y 1~ planifiescidn, quc-
d2 desbar~tada por los azares de la coyuntura y la conplc
jid 4 de los factcres de evelucidén®. (UND CO, 1976 b, 15).

De la to.z de concicnecia do 128 limitacioncs y do
los centrediceiones que se experimentnn a rafz do un croci
nivnto vertiginoso y on cierta ¢dida incontrolable 7l cuol
ho conducide la covolucidn ciuntifice y toenoldgiecn, cmergen
las cxp.ctativas actuales on torne -~ 12 funcién que la cul
turz cbe desenpefirr en la sociedad.,

"El principio nmotor do las socicdades industri~les
sc¢ caracteriza, cn ofccto, por una recionalidad dc tipo pu
rar.ontc oporative bas~da en la aplicnceidn coficaz dol s~bor
ciont{fico o por 1 conviceidn de quo no hay linites a la
¢ p cidad humana e doninar 1z n~turalcza y el porvenir de
1~ suciedad _r cias 1a cicncia y a la tdenica2; per un
sistw1a Qo explic cidn que, para ceseribir 1 ronlidad glo
b~1 favorcee, d. hecho, 1las fuorzas natorinles del sistena
d¢ pro*uccidn y soncte a toda la socicd~d a los impor~ti-
vos ccondnicos concontrando ol poder dc Jdeeisidn on un mi-
nero restringido de centros privilegicdos", (UNESCO, 1976
b, 20).

Esta advertencia scfiala el grado de negnipulacidn
deosnaodida y desprejuiciada, fruto de un pensanicnto racio-
nl que sc crec cnnipotenta como para donminar la naturalc-
za y la socicdad. oste materialismo vesallante y descnfre
nado narca la ténica de los sistenas y sub-sistom”s socia-
les actuoles.

JHacia ddnde debae oriontarsc la bdsqueda de un nuo
vo orden ccondoico?. La "busqueda do un nucve orden cconéd-
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zico implica, pu.s, una reflexidén criticz sobre ol dcsarro
1l., cuyo contonido y cuya crientacidn scria sun duda opor
tuno volver a definir. (...) La rocflcxidn que inmplica cl
cstablecimionto Je un nuevo ordon ccondmico internaciontl
va nis lejos tod~via, dado que conducc o un oxamen critico
del moedelo dc cerccinicento do las propias sociedades indus-
tricles". (UN.SCO, 1976 b, 20).

Los problonas relacionados con ¢l desarrollo adquice
ren ung dinonsidn nundial. Sca que sc¢ trate de sccicdades
post-industrieles, o en vias de industri~lizacidn, ol objc
tivo buscndo por todas partes ¢s cl nisno. Y c¢s preeisinen
te osta mota del desarrolle 13 que ¢s cucstionad? on lo ac
tu~lidad., Una de¢ 1las tarcas do la URISCO consistiria preci
s~nontc ¢on hacor conpreonder qua l¢s problcenas son globnles,
fonent nde 12 solidaridad untre los honbr.s y propenicndo
un~ int.rprotceidn sintdtic? quo perrit- compronder cl co-
rfeter global del desarrollo.

«n o8te pisna porspective, sc doestaea la ide~ .¢ 1la
Liswonci? de un "potrinonic comun d¢ toda la humnnidai®
qu. roquicre la participacidén de todos los pucblos para ad
ninistr~rlo ¢n bun.ficio dc todos,

Un~ funcidn socigl especifica prra 1o cducncidn cn
ostc “nbito surge como la necosided de foucntar la solidari
d2d nundial, a través d0 un procesc continuo y activo in-
cxistunto y que reoquiere une rdpida org-nizacidn.

El gstebleceimiento do un ortn int.rnacional nucvo
supone como prerrcquisito una pucst~ cn condn acerca del
sistcna de valores sebre 21 que ha do fundarse y acceptar
7l nisno ticnpo un cxanmen conjuntc 2ceorea do sus inmplien-
cioncs como un dvstino que so decide forjar cn comidn, y co
nc un? corrosponsabilidad reforida ~1 porvonir de la espo-
c¢ic hunana,
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«S neccsario advertir que la difusidn de la ciencia
y 1~ tuenologi~ tiunc un alcamce politico, idcoldgico y cul
turl. Scria ingenuo s.guir sost.uniond que sc trata de un
fond.cno noutro,

Zn la busqueda del sentide 2o 1~ .xistoncia y Jde
la vida hunana, cobran su importancin ls investigacidn filo
s8fica, y on gener 1, 1la investigneidén tcdrica. Y parz 1
cducacidn se inponc una tarca do arpliaeidn y reorientteidn
do sus funcionos y dc¢ sus cbjetivos, tendiontes a costinu-
lar 1~ refloxidn cultural, y el intercinbio cultural, sin
perler la identided cultural de los pucblos.

De un desArrollo socioccondnico oricentado oxclusi-
vanonte hacin el mojoranivnto del nivel de vide con la con
sccucnte ovolucién del proceso do civilizneidén do le humzni
dnd, la tondoncia impucsta ehora 2l desarrollo 8 haciz la
"eolidad y dignidad do 12 vida", lo quc suponc¢ pronover cl
desarrollo sociocculturzl do los pucblos,

3.1.3.2, Nceesidades humen=s no n~teriales y desarro
1lo cultural

La calid~d do vida ungloba 1l~s satisfacecioncs do
1~s neeoesid~ies hunn-~s ontericleos y no mvterinles. Poero
11 culturn s¢ 2s ¢i~ prevaluntonent. ¢ n 1~ s~tisfrcecidn
de 1~s nocesidgdes objetivas humenas le porticipacidn en
los proccsos e tramsformacidn de 11 rc 1id~d, do rc-
floxidn sobre si uisco y 13 realided, Ce ro-creacidn le
los bicnes culturales existentes, dc cro2eidn de nuecvas CxX
presiones culturales on el dominio del arte, de 1 cienci-,
¢ la convivoneia socirl; dol gece roacionzl y estlitico y
del consung rceflexivo de tedos los bicnos culturales dispo
nibles. (Sirvent, 1978).
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Ante 1~ tondeonei~ goner 1iz3e~ ontre los individuos
¥ Lrupos 8 un ¢ nsu.o irriacion 1 d¢ los bicnes cultur-~les,
nifest v " tr vés Ao 1 s prdetic 8 4s ifundid-~s cntre
1 s _rupos svei~l s rur les y urbanos, ¢ 0 13 exposicidn
1 1os a.d1os n sivaes 0 conmunic cidn on f.raa pasiva, toln
~cc’ ‘n culturel ‘obe estar criwntala hoein 1a participoeidn,
reflexidn, reercacidn y creieadn cultur 1.

Con rospecto » 12 p rticip c¢idn socinl, a tr-vés .
1 s s cincioncs voluntari s, grupos nstitucioncs "cul-
turnles", sc ~dviertc une tendonei~ gener 1lizedr a un~ peor
ticipacién sinbélicn o represoent~tive, que nonificst~ dosc
qui ibrios on cu~nto 7 la satisf~ccidn dc ncccesidades obje
tiv~s ro~les.

S0 coneider~ que l¢s individuos on c¢~lidng de —icr
bros de un2 uel.rrinidr instituci’n ojeorcen un tipo do por-
ticip~ecidn re~l, "ecuanlo 2 tr vés -c sus ccionos ticnen

influcncin on todos 1 s procesos ¢ 1la vid~ institucioncl:
a) cn la toma do Jdecisioncs do difcren es niveles, t~nto
en 11 politie guncrel de 1 1soci~cidn, ¢ mo en la uctor-
nin~eidn ue netas, ostrategics y ~ltcrn~tivas espceffic s
a¢ ~ecei’n, b) en la iwplemcnt cidén dc lns decisiones; y

¢) en la cv luiteci’n permanente dcl funcionanicente institu-
ei.n~l". (Sirvent, 1978, 12).

"L~ prrticipicidn ¢s sitbélico cu ndo le pobl ei’n,

~ trovés 1¢ su cecidn, cjerco unn influ.ncia ninina ~ ni-
vel 1c la politie~ y ¢l funcionacicnto in titucionol.®
( irvent, 1978, 13).

~xistcn varinbles psicosoci~les que influyen cn 1-
icterninceidn dv 17 ropresont cidn s e1 1 .o 1a perticipa-
cién, y quo los nismos lircetivos, con su actitudes, o na
ficstan on su actuteidn. T los erracteristic~s son: rigi-_
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«¢z, Mtoritarisno, y burocratizacién Jdcl funcionmaniento
institucional. wLst~ r.proscntaeidn ¢ 10 prrtiecipreidn in-
fluye ¢n 17s cxpect~tivas ue participrcidn sinbilie~ oo 1~
pvbl cidn "..., t nto 1~ r.pr.s.nticidn de 12 p-rticiprcidn
pr.pi” «¢ lus 1iucres cowo ue la poblaeidn, p rocen consti
tuir f~ctores que r.fucrzan cl descquilibrio objetivo al
g-n.r r un Jdesint.rds subjetivo que impi o ¢l reconcei icn
to 10 12 ncecsiund ¥ oo los s~tisfretores ~etunlos asi co-
-0 1 posibiliu~l de .o ifie~rlos ¢ d¢ ,un.r~r otros cn su
rec-plazo"., (Sirvent, 1978, 40).

Con rcspecto a 12 partieiprei’n ~rtistic , 1-s
prfcticas nds goncralizadas indic.n un costilo consunisto
do tcda nanifcstacidn artistica roconocid con 1 icnoni-
nacién de "cspecetfeulo™, y unt nuy restringida porticip -
cién on actividades rtistic s vivenei 1lus y expericncin-
lcs, a través dc¢ la re-croreidn y creeeidn.

Las actividndes dc reflexidn scbre si misno y 1la
rcclilad, por faltn 3o estinulos oxtoriores y a conscculn-
cias do un debilitaniunto de las notiv-ociones person~les,
debide o una uistribucidn de stisfectorces nuy restringi-
da, ¥ 2 su vez ¢c difieil 2c¢cos0, quc son us~das por un
grupe r.stringido ¢ pcrsonas, menificsta on la actu~lidad
poc .ifusidn cntrec 12 poblacidn.

wn cuanto 71 consumo do discos, c°sscttes, ruvise
t-s, i rios, inf_.n.s teluvisadas y .cns2j.s s noros di-
funlidos por 17 rv'io, indic2 una gran istribueidn de sa-
tisfectores de nec.si.ades subjetives que cluden ¢l cnfren
tnimto con 1~ realidad, lo cu 1 ovi'uncia ol desequilie-
bric on cuante 1la satisfaccién de las noccsideles objeti
VS,

Toda 2ceidn cultural-cducativa, ¢ nsccuentemente,
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ha de¢ ecntrarsc sobre la satisfaccién ¢ las nccosilales
bw. nas no —atoricles que h2cen & la ¢ lidad y dignil-~31 lo
vida.

La cducacidén lo adultos oncucntra asi una v.ta iné
133 para ¢l ’'es~rrollo d¢ sus pregramas, que come 1o inud
cAre_.s .88 detallacamente wn ol wareo todrico sobry la
vwlic”ci‘n porn nente, debe articularse con (1 desarr 1llc
culturnl, co.0 sp.cto J¢ un procesc ¢ transformacidn su-
cial,

3,1.4 Hrci? un® "nac-cultur~"

Lo dicho anteoriorzinte indie wun nucve rumbo cn 12 cul
tura contenporfine , intimamonte relacionade con el proceso
de desarrollo global.

Con~ las ncecsi ades cultur leés .c la poblaci'n n s.n
pre-cxistentes a su oxpericncia de la s.cicdsd y 2 su cduc_
ci’n, "sus exigencins culturales .stdn dialéeticancente li-
g d"s a las p saibiliadades cultur~l.s quo lo son ofrccidas’.
(Zducrtion et Culturc, 1977, 5).

P.r otre parte, ¢ n 13 gonernliz.cidn de la infermecién,
la proliferacidn de 1os redi.s do ecniuricacidn masiv , 1n
entrada Jdcl 2¢lo y del tiompo libre, unn sociedad cstd
punto de desap-rcecr y otra ¢stf luchendo por dar a luz.

on .sta erc~cidn lo un2 nucva cultur., ¢s inprescindi-
ble ostinul~r la i.~ginaeidn, la cre~tividad y la partici-
p~eiln a tr vés Jde una vida cultural jlena que ale~nce in-
clus 1los espect s .43 nodestos quo inciucn on la re~lizo-
cifn »rogresive ¢ un~ verd~der co.unit~d fratorn:. P-ra
r¢ lizar csta t~rc., ©s nocgsari ton.r on cucnta l2s cul-
turas y las subcultur~s .xist.nt.s.

"Hay qu¢ darlc 2 la pal bra cultur~ su scntido re 1l y
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viveneial, 1° cultura n o8 solancnte ¢l wurecho iguzl 2
consu.ir cicrtes v~lores, La cultur~ cs una aentalid~d, cs
la corpronsidn ucl contexto soci~l por los indaviduos y
los grupos. Is 1~ ton d¢ ccncivncia do los valores que
cxistcen on ese contexto socizl, es ¢l conociniento y 1-
concivneia Jde si. s la pesibilid @ o co..unie rsc cun ¢l
otro, cs deeir, 121 poseeidn de los lengilia jes necesarios pa
ra .st cuounichcidn. o8 lo ¢ paciu . JXprcsarsc ~ tra-
vis ¢ 11s ectivi »» ..8 creadoras y ¢ - untfne1s, sca cu l
fusre la p rte que c¢1da une ¢s ¢ paz t rar y sca cusl
fucre ¢l nivel ~leznzade por osta portici, eiln. Esto cs,
lo sceial viveneiado en ¢l sentido cultural “el tlr_ino".
(UNDSCO, Pruspoctive du ddveloppenent culturel, 1973, 206).

Poreibir 1~ culturs cen cest puersgective e¢s vislur bror
un horizeonte pleno para 1o existenci inlividuel y scocizl
del scr hun2no. S8 2dseribirse al logro Je la c2lid~d ¥y
dgnilad de 1~ vida 2ceceuicndo a8 un universo t n rocl co-
no cl metorinl, ol mundo del espiritu que sc¢ cne rna y dol
cucrpo que s¢ gspiritualiza,

71 surginiento de¢ una ne -cultur~ hord posibdble un Lodo
15 1o Joserrollo viable y legitino cn 1 nudid~ que sca ca
p2z do reunir dindnic-n.nte ¢l prsado con ¢l porvenir,
(Culturcs, V. IV, N° 3, 1977, 14).

21 concepte de'hlfabetizacidn cultural™ se =bre c-ninc
super-ndo 12 concopcidn restringid~ dc ~1lf-~botizaciln e ro
,rendigzaje de 1s tlenieces ‘e la l.ecto-cscriturs h ci-
un~ concepeiln ‘e Alf buetizacidén int.gral

"I>b.r side 11f-betizado no consiste solamento ¢n so-
bor lcoer y ¢scribir, I adquisicidn «. .8t s tdenices cs
. ' 4 . -
un~ concieidn ¢scunei~l po°ra que el hoo.bre pucd? firr~r ¢
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Jjor su personclid- , dofonder su iluntil~d@ cultur~l, cjor-
cer sus derechos, doninzr su medic ~.biunte, tonar portc
activ~ y respons~blcaante en su pro,is> des rrcllo y cn ¢l
e la corunidnd 1lse¢~1l y naciona2l a 10 cu~l &é1 purtencee,
S¢ trat~ ontonces ¢ 2prender 7 scr, sc trta de llcgar A
a2 nej r un "longuaje tot 1" on el cu~l ¢l ~uliovisu~l no
ostf liritzde ~1 papel unico de un~ ayuda par2 ¢l 2prondi-
zajo de cicrtos conocirmiontos". (Org-nisnos Internaciona-
les No Gub.rn~montales (NGO), (UNZSCO) St-nding Cornittee,
Tokyo, 1972, Porsépolis, 1975, tr-d. «cl franels, Anton De
Schutter).

A su voz, cono reflejo del crecicnte intords por 1
cultura y ¢l d@c¢s~rrollo cultur 1, ~ nivel deo les distintes
Pr or a.s «¢ UNo CO r.forides 71 plur-lisie cultur~l -1
o trionio culturnl, -~ las politieas culturales y cl lesta
rr 11 J2 12 cultur~, al "derecho 71 17 cultura" y 2 11 re-
l-ci’n entre 1°s cultur s, ademis ¢ 1 s programes cspecifi
craente refoerides » 128 rclaciones on ro cultura y cuuca-
cidén, cn cspoei~l . 17 educacidn lc  wwlit.s, 1 Conisidn
C~n~ liense p~r2 la UNLSCO propcnc un~ *cfinicidn orer~ci.-
n 1l de 1la culturz, "dc natura2leza oxperirental y que . bo
ser onplcada a titulo dc cnsayc":

"Im cultur~ ¢s un sistorme din-“nico dc¢ v~lores fem:~lu
por Jlconentos adquiridos, junt oente con postulados, cst -
tutos, creoncias y reglas de cunduet~ que permiten 2 los
::diumbros de un grupo reliei narse .ntre sf y con el nundo,
coounic~r y desnrrollar 1las c¢ pnrei.’es cre” .ors que cxis
tun potuneialucnte en cllos"., (Culturcs, V. 14, N° 4, 1977,

90).
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3.1.5 Ia_culturs, 13 cducecidr rporanonte y la oduca-
cidn de adultos.

3n los docuncntos sobre la oeducacidn de adultos clabo-
raCos con notivo do las conforencias intcrnicionales, ospo
ci~lmente los cclcbradoes on 1 prescnte ddeada, oncontra-
2108 ¢l roforente todrico constitutivo ¢e los principios
fund~nentales que ubicen a la cducacidn dc adultos cn su
articulacién con 12 cultura y con la cluezeidn pcrmencnto.

Nos proponcnios preosontar a continuacidn ostos princi-
pios o través do uno saloceidn de toxtos cxtractalos do la
Conferoncia de Tokio, €l Sicposie dv Pursépolis y la Reco-
nendreidén do Nairobi.

3,1.,5.1 Lo Conforconcia d¢ Tokio (1972)

Prescntonics on csto apart~do los textos que 2 nucs
tr Juicio mucstr n ads clar-nonte la intcrrolacién dc 12
o luereidn Jc - altes con la cultur~ y 11 cducacidn perr--
n.nte, *.rtcnecicntes a la III Conferonein Internacion~l
sobre .duczcidn do Adultos, Tokio, 1972, Citarcnos de 1a
cdicidn del CRIFAL, 1973, indicande s 1 nente 1las pfgin-s
dc csta odieidn.,

&n ¢l discurs¢ da apertur~, el Dircctor de 11
UNZSC0 exhortd a considorar la cductein ¢ 2dultos cono
fretor de desarrcllo socio-ccendmico y culturnl.

Se roficre al enfoque "funci nal" de la cducacidn
do ~dultos, on sontido a.plio, "tenicnlo proscente los di-
versos papeles que ¢l hoobro astd destinndo a desempeflar
durinto tode su cxistencia, y no sblo su ~ctividad Jde pro
ductor, (...) P~ra quo 1la oduc eidn de ~dultos cobre su
vor.. der dimensidn, habrd que concebirl~ y conducirl- cn
la perspeetive del "csarrollo cultur~l, siguiendo 1las dis-
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o sica ncs deo 1.s cunforenei~s de Vencei (1970) y do Hel-
inka (1972) s bre p 11 1cas cultur-les on Europa, ¢ rrcs-

= nls 21 p. r. piblicos ¢ timul r 1 c¢xp nsidén ic la

cultur? y 17 porticipacadn cc 1l 8 1n 1vi.u ¢n 1l s ctivi-
wCs cultur 1 « 17 culectividad, Ll roc nceinmient -

cst~ obligreidn ¢l st do corresp n icnte 21 ’crccho el

¢iul~’ no a 17 cultures, constituyc un pr gress capit=2l quec

no pucee porne 8 ¢ ¢o placer 1 s re pon blegs ¢

cduc ¢idn de ultos, y wuo 8st s deben aprovech r en 1

.4 yor necdada posible." (CR.LFAL, 1973, 9).

In ¢l N° 10 éec "Resurien y conclusiones prancip -
lcea" 23 1 Conf.uroncia de Tokic, so cst blcee: "4 fin de
quc cxist~n o, ortunidades fructuosas 1ra 12 participrcién
crondeorm de 1los ndultes san 1l vi 2 cultur 1 de sus conuni-
¢ e¢s, sc prestard cspecirl atuneal'n » 1 s dimonsicnes cul
tur~les Jd¢ 11 oducereidn do adultos, 1~ cluc2e’'én dc ~ ul-
tos y ¢l Jesarrol o cultur~l s-~n in cpe ‘icnt s". (CR.FAL,

1973, 15).
L2 Recomen’aca’n N° 2, rocord ndo ¢l ant.ccucnte

uww Hoelsinka, que rec ronid gque SC erc~scn ¢ n icion.s ¢ -
n'_dc”s y s c1 1lcs p r2 2abrir to -~ la poblneidn un ~cceo-
s libr. ¢ igu 1 2 1. cultura y suscit~scn las condiciones
:~%erinles neces rias pr el 4. arr.ll. cultur2l co ploto

y ¢l 1'bpo ¢jercicio ¢ la z2ctivi Jd cre-~dora, reccioicndn
que cn 17 e'uc cidn l¢ 2dultos sc h~g> hincapid on: "1, Ia
cducceidn p ro el de arrollo dv los v-olores cospiritu-les,
11 paz, 1 cooprensi’r y 1a cooper cién intoern ci neles, y
2, In 17 oduc cadn pr 1 igu 1ldal .c.nl.ica, s.ci~l y
cultur~l cn los nivel.s n cional ¢ ant.rnacional, ponicnlo
cspcei~l atencidn en erenr un=2 sola ~rildad entro lcs pri-
scs desarrollales y los p iss con vi s d. lesarrcllo".

(CR. LT, 1973, 21).
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En la Rcconendacién 9, so rcc nicnua @ 1os st 1 S
Mic..brcs: ", que claboren, en toda 1 .euila neces~ria,
vostos progr nas Jde fomaeidn pora ol _e¢shrr 1llc int grol

de la personali ~ con el narco de los canbios de estructu-

r~s sociro-0condnicas" (p. 29).

In rccomencieidn 11 estd welie~dn a la "ZJducacidn
_1r~ el plene dgsenvelvimignte cultur 1", Por sor de c¢7pi-

t~1 iaport-oncia parn nuestro trab jo, la tronscribimos con
plota: "La Conforonei , consi eronédo ~ i~port~nci~ de la
¢uc~eidn ~rtistic y do 11 a. 11z utilizaeidn dol libro

en 1~ cducacidén do adultcs. Obsorvando gque, on la mayori-

de los paiscs, los nus.os y 1 s bibliotceas todavia s n
utilizados ¥nicancnte por une ninori privileginda, Rcco-
mionu~ quo los Est dos Micmbros, con Cuojeracidn con el Cun
svy Internaci.n~l uc Muscos y 12 Federacién Internacional
« a8 ¢i c¢i n.s de Biblictec rios, asi como con otras orzg_
niz c¢i nes inturm~eionzles que s8¢ ocu ~n ¢ las artes y
1 s lctras, intonsifiquen sus osfuorzos p r1 estzablcecer un
ndétolo de popul-rizacidn l¢ la cultura y ¢ incitaciién .

la lcetur? que permita la participacién cre Tore Jc las ra-

s 8 y su pleno descnvolvimiunto culturnl, Reecooicnua quc 12

UNSSCO, al .stablceor su prdxicmo progra-a e c¢duc cidn Qe
adultos, tongn on cuenta 128 recomon cioncs fornul-d-s
por las conferencins int.rgubernencntales scbre politicas
culturnles (V.nceia, 1970, Heolsinki, 1972)". (CRLFAL, 1973,
30).

Con res..cto 2 la tr-n ferencin de tecnologia cdu-

eqrtiva, 12 Conforencia adviorte que “"un transfcrunei  in-
discrininada pucle ontrafiar un. progresiva pencetracidén cul
tur~l que deferne lcs principios do libersecidn culturol,
que no signifie2 ¢l r.chazo de los v lores culturalcs de
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otros u.blos icl sun o0, sino una i laeidn  clective le

los —isrcs y su fructuoso aprevech~ ivnt on 1~ medica on
que las c>racteri tic~s y ¢l nivel <o des rrollo ccond ic ,
soci 1 y cultur~l d¢ 1 s respoectaiv 8 s cic.ades nci n les
lo perritan®. (CR.FAL, 1973, 37).

En 178 lcel raciones al fin 1 del ugbate gcner-i,
cl Sr, Roné M~hcu sefi.ld los cu tro fretores que intervie-
ncn on 12 situacidén de crisis per 1 que tr-ovics: 1 cdu-
c~cidn. Tn perticular ncs intoresa ¢ _.nt~r ¢l reforido -
1~ "exolosidn ¢ 12 inforr cidn® y » 12 tr.bllidn de los jé-

venos®,

on cuanto 2 12 ox losi’n uo 1la inforn eién, sc nd-
vicerte ol onorr.e consune le imdguncs y de signos, y cn e n
seeucncin de 1 ¢ s y de conccinicentos, quc implien ¢l ues?
rrclle dc los wceios de infermacidén. "Sc trata de un funs-
~wid w2 Crigen ¢ tractinente tucnollgico y do cardeter cco
n’.ic o oolitieos ntas d. ser un hecho cultur 1, quc no

Bu ..0v ¢n »0du lmuno a 11 ovelueidn ic 1z cduecacién p.r
qua, n c2.bic, .Jere.rt un ecns’wo™ ble influenei con ol
c.ntexts we ¢ vilucaidn". (CR_FuL, 1373, 47).

El factor t 1 vez nds signific~tiv es ol que so
reficre 7 "la rcbelidn @2 los jévenes, y Lds ospzei~lacnte
de 1e¢s que estdn ads colmardos o cducweidn's Al cucsti n r
1 11 cdueieidn fornal por modio del cucstionamicnto de 12
cscucla y la universidgd, los jévenes hon hacho com render
clrramcnte los 2dulto "que los ¢©s crrorcs princip les
¢¢ nucstro sastc.a le cdueacidén con istun, por un l~do, on
1isl r 17 Zuue cxin d¢ 12 vil r. 1 dcl i Jivi wo y lc 1~

ccicu~d  y, por otro, cn dar a 1 cduc~cién un criont -
cifn cxcosivac.onte utilit ri , e to <, on oriunt rla ha-

cia ¢l trib~jec 01 8 ~etivid Jdes del tic pe¢ libre, con ¢l
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o.1lizro «. on”j.nacidn que ello pu.lic cntr n r, cn detri-
~ent Jd¢ 12 cultura, que os procis~aunte 17 que da eclild u
~ 1 wvida., Entrc 17 nceosidald ccon’.i1c 1. lz fori~ei’n
profesi n 1 y ol iapacto »rrol or ¢ los ..dios cini r

1 eidn, que ticnden a rop riirse 1 s dos fracciones d¢ 1a
jorn Jd1 wel ho.bre unida.ensi n 1l 1. 17 ivilizneidn in us-

tri~l, 1 juventud h vonido muy op rtun~. cnte ~ intere 1-r
1~ cxicneis humanistic. fund aomt~l, gue c¢s la nccesil J
de 1l.vor un~ vid que tung sonti  u re 1v personn". (CR3
F.L, 1973, 48-49).

Nos intcercesa sefi lar otro frognento del discurso
~cl Dircetor Goner~l de la UNLSCO. "T7.bién ne 1laré 1
~tencidn la insistencin con que ustc ¢s h n destacado 12
rcl eidn ontre 1 Jdue cidn ¢ ulte y ol Jecs rrellc cul-
tur 1. Part 1la UN. CO ¢s unt perspcetiv~ quo parcee tencr
gr n porvenir y quo debenos  eoptar resucltonente". (p. 56).

Por dltino, qucrenos scfi 1 r Jos ideas oxprus~' s
on ¢l inforre del Dircctor General o 12 UNZSCO sobr. 1.
I.rc.r?r Cunfoerenei~ de oducacaidn de Adultos ~nte la LVII
¢ nf.r.nein Gen.r~l. "4uc 48 ticne ol jropdsito de c4~ inar
on 1 s ¢ nforcneci~s interguburninunt los sobre 1ns 3 1{ti-
c7s culturnles gque s¢ siguen org niz~n. con ¢l pl~no re:io-
n~l, ¢l ton1 «¢ 17s rclaciones cn rc 1 os rrcllc culture
y 1~ ¢ uc1eidn nor nonta". (CR.FAL, 1973, 70).

El Docun.cnto 17 €¢/4, 3123 dico: "El interds por ¢l
des~rrollo cultural, pre.cupacidn r.l tiv~_.nte nuev , li-
="na el reconoeciniento deo la funeidn de 1la eultur , e -0
nedio y fan Jel ceszrr 1llo goneral"., (CR.LF:I, 1973, 70-71).

Con rcspecto » 10 oduczecidn <o ~dultos y su relg-

cién con 12 cducneidn p.ro2nente y 1° cultura: “... por ser
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1 . duc~cidén de dultos partc integr.nte dc la cduc cidn
pvrmiancnte lu 1nnonsa oeyoria de los p f es deben or, ren-
wor un” profund rcforma de la enscilanz™ ¢cn ¢l 3Ared uC..0-
crftico uwc 1 s culturts y dol int.rés nacional, concibiun-
d. 7 17 cluc ci’n por ~nente _como ¢l conjunto de los .-
i g y~ét o0s g ¢ p.rriten d2r = to ~s 1~ nosibili 1 dJe
eo_pron or e”c1 vez mejer el unlo en v lucidn y de cstor

~s{ en cenuiciones ¢ particip r ¢n su tronsfors cidn y on

cl progreso univers 1. C nsidor nuo que 1os nuner sos cle-
w.entos que integroan la cultur f ro~n un todo y ost’n uin-
1écticauwnte vineulados, no ccrrespendiondo 2 ningun ¢
cllos privilegi s cspeei les, y que on nuc.stre époe~, c~-
r cterizada por 13 revolueidn ciunt{fica y téenica, 1~
cicneia form~ partc intogr ntoe d¢ la cultura™. (CREFLL,

1973, 23-24).
Sa cstablece que™le corresgon’e 1 la Conferencic
1c Montreal ol gran ndérito de haber definile ¢1 prineipio

y anuncindo ¢l conctido fund~ .ntnl. Me rofiero on prrti-
cul r ~ sus rel-ociongs con 12 culturc que h~n destocad tan

tos or Jurecs, » cxpensas a veces ¢ las que la vincul n

¢ n 13 ciwvnein, 1o que constituye un signo dc¢ los tic..pos
que y2 scfialé on la Conf.rencie doe Ministros Europcos .c

11 Culture, quec sc cclebrd ¢l mes pastdo cn Helsinki. Ise
~v8.nc~nt. que suscit~ le eioneia, y que sucede bruse nen-
t. ~ un~ eicga ilol~tria, constituyc ei.rtomente un crror
dc 1, recizcidn quc procede roctifienr ., rque, prescicndicn
do ¢ gue le ciencia es un principio del esarrollo tccnulé
gico que ©s ol objet. princip 1 de l. f n.acifn profcsivn~l
cuy i.portanciz para la educ cidn Jdc ~dultos hemos sofi 1n
do, no debc olvi’‘arsc que los conccinicntes y el esyiritu
ciontificosform n Larte int.gr nte 'c la cultura cod.rn~,
an canbio, no pucce pOor C.noes que alugrirnos ¢l hecho de
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que. 12 cultura ostd ocup ndo progr.sive—cnte ol puesto cen-
tr~1 que lec incunbe on la det.rnineeiln 1.1 contoni ¢ y de

la cricntacidn de la ¢ ucacidn permancnte. La oducacidn por-
nanwntec y el des~rrollo cultural ticn on c~w vez 11's 2 con -
fluir ¢n ol zl-no dc 1~s r.alide .s y ¢ 1la accidn c ncr.ta,
L~sta (1 punto ¢ quec cabe pensar que gquizds no so tr tc Jde
un? si . lo Jifcrenein ecnceptual on ¢l _odo de abord r un
2is o to.at. (CR TwL, 1973, 49).

3.1.5.2 L~ Declaracidn we Persdpn.lis (1975)

2n l2 nisnma linca wo ponsecdicnte el "nuevo orden
internzcional®, la Declaracidn est-blecc una critica "1 no
delo de Jdesarrollo "indifervnte 21 honbre y a la satisfre-
cién de sus nccesidades oscneiales". I1 Aunonto del ndiers
de analfabetos y de subalimentados reflejz cl frac-so de¢
la concopeidn ccononicista del desarrollo.

Los ¢xitos alcanzados a través do la »1lfabctiza-~
cién sc h n logr do, precisancnta cu~ndo han atendido a las
nccesidades neteriales y no nateri~les de la poblacadbn, "y
no s¢ han subordinndo a las neecssidz2des a corto plazo de un
creciniento sin fin 1idnd humana?®,

"A1 adoptar por unininided la pr.sontc Doclaracién,
¢l Sinposio Internacionrl lc Alf betiz~cidn, rounido on
Porsdpolis del 3 al 8 de septiombre e 1975, ha consiler--
Jo 1~ alfab.tiznecidn no sdlo ¢ no ¢l ~prendiznje le 1~ lce-
tur , 1~ cseritur~ y ¢l cflculo, sinc como un2 centribucitn

1 liber-cidn ol hombre y a su plcn~ realizacidn'.

L2 olfabetizoeidn 3asi entendida resulta sor un~ po
sible ecstrotogi~ lc c~obio individu~l y s ciel, diallcticn
.cnte unidos on todo proceso o uwis~rrollo plen~oente huun

no.
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"No hny verd dera © uc cién sino ~ partir "¢ 1~ cul-
tur: y do la civalizacidén propias dc ¢~uf pucblo, consciocn-
t0 uo su contribucadn oraginal  la cultura univers"l y
~bicrto al diflogo focun o con las otris civilizocliones.®

Por otrn parte, la 1f betiz~eidn no es un fin con
sf nisna, sinc quo constituye la prircra ctapa de la ecdue2
cién dc beso conc.bi 2 par? la plona rcalizacién indivi-
u~l ¢ los hoobres y do las mujeres través ds la fom -

c1’n Juri nuntc y par ol mejoraniento ‘el nedio cn su con
junto. "Ello ;.r-atiri dJes rrollar una ~'ucacidn nc-for.nl
"irizild~ 2 cu ntos son r.ch zados por ¢l sistema actu~l o
no pucden air.vech rlo. Inplie~rie, por ultino, una rccs-
tructuracidn tot~1 del conjunto del sisteaa cducativo",

I» alfbetizacidn resulta sor asi una obra dc intg
rés plan.taric y "¢l nucvo orden intern ci nal lc conficre
un cardcter Je univer alidac a través Il cual debo nanifes
t~rse la sclidari’ad concrota e 1°s nacioncs y la cenuni-
d~d de destino ¢ 1 s honbres®.

la articulacidn entre @ducncidn jernancnte y des. -
rrollo cultural qued~ cn esta Deel-r ¢ én ¢l rancnte csto-
plocida. Para tonler 2l dosarrolle tot 1, "nivel de¢ vid-"
y "ecnalidad deo vida" so c.njugon am-ni sa-onte y sc desplic
g™n a zirtir 4o und fornacidn pcrmnanuntc que ¢s 1o herra-
nicnta ,ar1 la comstruccién de un futuro altornativo on
constante sup.racidén cu litativa,

3.1.5.3 L~ Reconcndaciédn do Nairobi (1976)

Zn 1n ree nendacidn riulativa al desarrollce de 1a
Luesein e » ult 8 (XIX Reu 1Jn de la UNLSCO, Nairobi,
1976), sc¢ sant.tizon los ~ntece ontes leg~les refirados al
1orecho 2 12 cultura y ol dorccho ~ 1n Jluczeidn permtnente,
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¢o.0 acdio para freilitar ol ejerecicio ‘el Jerecho o 1a
p~rticipacién en la vida politiez, cultur~l, artistica y
cicnt{fica ¢n las cuales s¢ inspira 1~ cduczeidén do adul-
tos.

Al nisno ticapo, la cducaecién “¢ CJultos cono p Tr-
t. intcgrante Jo la cduez2eirdn purmaznente, pucdo contribuir
~1 desarrcllo cconéuico y cultur 1, a los ca.bios sccio-
culturales y al librec acceso de oerdtico do las nes~s popu
lrces 1 1la culturt y su participacién activa ¢n la viuo
cultural dc la sociclnd.

La oduc~cidén deo adultos "deberi~ contribuir al ‘e-
s~rr2llo c¢ la c¢~wacidnd do aprociacadn de las rclaciones
qu- uncn 21 ho .bre con su nodio fisie 2_bi.untc y culturil®,
~ 1z conprensidén y respeto de la diver. 172 .e costuubr.s
¥y cultur s en 1 s planos nacion~l ¢ intern~cion~l, la c pa
cilad p~ra creoar, solo o0 cn grupo, nucvos bicnces nateri~lces
y nucvos valorcs cspirituales o cstéticos, la capacii 1 pa
ra ~provechar en form c¢roadora ol tic.io libreo".

La cducacidn de adultos deberia b~sarsc on los si-
guicntes principios: “... despertar ¢l interés por la lce-
tura y fomcntar los aspiraciones culturales, cstar orgoni-
zala y 1lleovalz a la prdctica 10 nanor~ floxibl., tom~ndo on
considcracidén los factores sociales, culturales, cconéni-
cos ¢ institucion2les de cada pais y socicdad a que perto-
neceen los educnndos sdultos,

Cada Est~do Mi.nbro doberia rcconocor que 1n cducn
cidn o adultos cs un clenento neces rio y cspeeifico de
su sisteoma de cduc~eidn y un clemento constitutivo perronen
tc de su politic~ Jo desarrollo soei~l, cultural y ccondai
co',

Deberiz ..finirse cl lugar de 1~ educacidn de - ul
tes vn ¢ d° sist.nn Je educacidn en 12 perspectiva Ce "unn
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nayor permenbilid d entre el sistema Je cducacién y el con
toxto socizl, culturel y econdnico. Los bjetivos y 1°s ne
t~s de 1la pelitie~ de cducaciédn dc¢c adultos ‘cberia toncr
cabida on los plance nacicneles d2 dus rrollo; deberion de
finirsc on rolacién con los do la tetalid~d de la politiea
do cduetcidn y de lus politicas de des~rrollo soci~l, cul-
tural y ccondnico.

Zn cuonto a 1los contonidos do la cducncién de 7dul
tos, el ruferirsc 1 la impertancia de la formacién ertisti
ca ~p-reec clarancnto el nexc entre desarrollo culturtl y
crercidn artistica: "Las activid~des dostincdas 2 fuiontor
cl desarrollo culturil y la crcacidn artistica dcberien, -
1. vez, facilit~r 11 apreeiacidn Jde los valorcs y las cbr-s
cultur~les y ~rtisticas cxistamtes y f~vorccer la creaciédn
¢ nu.vos vil rus y J¢ nuwyas cbras, liberando la capoei-
'al le cxpresién propia de cad~ perscent o lc ¢ada grupo.

Queda suficimtanente clara 1~ rcl-cidn de la clu-~
c~cidn de adultcs con la cultura y el desarrollo cultur~l
y 8sto a su vez con ol lesarrollo global a nivel de politi
¢c~s intcgradas, ¥ ~1 nismo ticnpo 1° rclacidn del des?rro-
11p cultursl ceon la creacidén artistic?, uno Ce cuyos conpo
nentes ¢s 1la forneeidn nusical deo los adultos. Encontroiios
~quf ¢l fundananto p~ra nuestro onfoque dc la fermacidn Lu
sicnl foealiz~d~ on 12 r.creacién y cre~eidn, y del lug-r
que debe toner cond conponante bfsico de 1los progremos y
proycetos do cducacidén integrada do ~dultos.

3.2.1a_conmplejicad interprotative de 1~ concepeidn y proria
Je la ecducacién pernancnte

3.2.,1 Un fendneno geonerelizado: ¢l canbio

£l fenéoene ocl cambio se¢ expande a trevés del nundo
trascenlicndo las fronteras nacionales o regiocnales, Parcce
ri~ s.r que .stc fendaono no es oxclusivo de los paiscs
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r4s =vanzados, Consccuontonente, 1a tr nsfornecidén glob-l

cs un fondnono distintivo de nucstr dpoca, T-1 os asf quo
cen 1la nayoria de los paiscs es posible alvertir 1la presen-
cia d¢ cicrtas connotaciones conunes quoe po’rian subsunir-
sc en la cxpresién "modernizacidn.

A 1o largo y 2 lo ancho del pl-ncta s¢ pucde pereibir
un continuum ¢n ¢l cual cada una de las sociedades se in-
serta en relacién al grado de su Josarrollo global rclati-
vo, 0 @ su grado de nodernizacidn. f#si.isno se puedc apre-
ciar una variada gama do varisbilidad scgin cl cardcter dc
csa vpolernizacién, variable dependicnte dc circunstencias
histiricas, peculi rilales culturales y posibilidades rca-
l.s uo cada une . las socicdades y cn funcidn de los uo'e
1l s yl.s forn.s "¢ instruncntacidn auc al~, te erda uno d¢
cllos. D¢ todas nincras, en todos lcs cPsos y sca cutl fug
re su grade y forma de prescnte ¢ Jd¢ futuro a logr-r, 1n
no ernizacién acarrca ciertos problcaas le clucacidn. (Ro-
nero Brest, 1972 b).

Nuncrosos autores ya han sefialado la constante Jlcl e n
bio continuo coxo un rasgo peculiar de la .olornizacidn.
Zl canbio continuo afcecta tcdos los {drlencs dg la vide, ya
soa al dorogrdfico, a los rcl cion~0s con la organizacidn
social, los aspeetos politicos, ccondmicos o cultur les,
cxigiondo de mancrz correl~tiva una ¢luc~cidn permoncnte
con ¢l objcto 4o cquip~rlo con 1 s herrenicntas neccsnrias
para cunplir sus funciones ¢n una situicidn signada por ¢l
cantbio, ya sea pzra ir & su encucntre o par provoc rlo.
Estn cxigencia devondrd cada vez nds ~cuciante on 1~ nedi-
da cn que este continuun adquicre la potencia expansiwva
quc advertines en 1» actualid d, consccucnecia del 2vance
cicntifico y teenoldgico 4o nuestr- época.

No obstAnte, no besta con ¢sta c~racterizacidn pera cX
#lle~r la incidencia ucl cambio on nuestr s vidas. wste fe
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néricno del cazdbio cstd intimenonto asoci~lo a una "valori-
zacién le¢ la innovacidén® (Dunaz.uicr, 1976, 19) que no se
linita al canpo cientifico y tdéenico sino gqye tanbidén c~-
ractcriza al undo Jol erte, Esta caractorizacién edquicre
una dinensidn sinbblice y configura una nu.vva situacidn
cultural a la que .odrianos caractcrizar cu2o ung "cultura
abicrta" on une socicdad dinduica.

Dsta situacién ticnde a invadir la vida cotidiana do
todo individuo alteranlo cl modo J. vida peorsonal y social,
1o quo lc dificult? su integracidn definitiva Jo rag.ra
t~1 quc tendrd quo acceptar oste desafio 2 lo large do to-
da su cxistonecia, cstando sie..re en vi s .¢ intograeidn.

a csta situacidn actual sc la co~prende en su raiz Ul
tiis si c.nsider~.os que cl 2prender forae | rte de 1o na
tur-leza ris—~ ‘el hoobre, entondien & ¢l aprendizaje on
s.ntilo amplio c...0 "reeopeidn y 28articila mental de in-
Jrevsiones, informaciones y expericnei~s oricnt~das 2 1la "L
pliacién, profundizacidn y transforiccién lc conocinientes,

concoptos, actitudes y comporta—iuntos lel alumno (Dohicn,
1976, 70). Dsta situacidn acarrca numcrssos problemns ¢ u-
cativos que obliga a rcplantear los contenidos de la cdued
cidén, pucsto que oxiste ol peligroe de c~cr cn 12 abstrac-

¢ién si ne articulamos los probleumas (¢ -.odernizacidn con

los de la denocerttizacidn de la cdueaeidn.

Se trata do uni Jdomocratizacidn dc 10 celided do la
cduc~cibn. Y costo no os un sirple proble.a ‘e eontenidos o
de tocnologias, cnsi siompre al scrvicio lo lo poco ralo-
vontc, sino que el ndecleo de 1 oduc eidn Jobe centrarse
en ¢l "por qué” y on 21 "p r quidnos". Do 1as rospucstns
a cstos int.rrogontcs depoenderd cl “qué" (euntenidos) y ¢l

"ebo' (teenologia cuucativa).

Resulta de tode osto una nucv: situzcidn para ¢l ™awun-

v ¢ la cducacidn" que a quicre on 1. ~ctu~lidad j.rfilcs
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Co rolcveante significaeidn sceinl el ,~r guc una dinecn-
sién inédita y cn constantc cxpansidn.

Ante la opeién fatalismo-liberteld, nos adhericos a la
concepeidn de que o1 hombre es el h ecdor do la historia,
¥ qu. cons.ccudontenente, 12 situacidn soeinl actual y la
futura dependen on gran nedida ‘e su  ccisidn,

astn situncidn hree pesible Jiscner uny varizda gone
de posibles futuros 1ltern tivos, lo que iaplica clogir el
porvenir dascerndo.

Zn oste eontoxto, 10 eduezeidn, " nivel tedrico pucldo
scr considerada como verinble interviniente, y  nivel o
la praxis, como cstrtegia do ¢ obio. (Roncro Brest, 1574)

In cliontela o "fu.rza de 1a cducceidn" (S. Mosos) so
~_. 11~ nuzeres~.wtc, prineitalnente entre los jéven.e y
“cultos, cormo consecucncia o 1as oxigenei~s cducativ-s
qu. conlleve o1 ¢ =bio., Que quewg clz2ro que la “fucrzo J2
1. cducacidén" o eliuntolz ustf comjucst | or personmas que
<eésrrollan nctivilales J¢ aprenliz jo ¢ aode conscicnte
y deliberace, sin linitaciones Jdo ¢d~w, grado de forrali-
zacidn Col apreon.izaje, lugir ni dc melios.

El crocinionto de¢ 12 Jdemanda cduc~cional conlleve g
la expensidn del complejo de servicics clucativos.

S¢ 1ll2nma conplcjo cducetivo "2l conjunto ‘¢ los servi-
cios do oducacidn fornal, no-formal ¢ inforr.al, que ofrcce
ol sistcma cscolar, los que brindan las instituciones ex-
tracscolares y sc incluyen ~Jdeands los scrvicios de apoyo
que hasta aqui cron consileralos periféricos respeetc Jde
la csfera elucacional" (Roncro Brest, 1977 ¢, 6). Entre
las z2goneci s Jdc apoyo so inecluyen las deuicadns a la pro-
duceidn de nedios o m2torinles; a la pronocidn y nmotivo-
cidn del aprenliznje; los contros Jc invoestigacidn, y fi-
n1laente, la provisidén de rccursos financicros.

In realidal del carbic acelerado tienlde 2 institucio-
n2lizarse cn todo el _undo. La valorizacidn de la innov--
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cibn como actitud individual y soci~l generelizada, rogre
sivanente sc incorpora como un aspceto norn~l de 1o activi
d~d sceinl, ovi cneindo 1 inestabilidad 3¢ las situacio-
nes y c¢on la corr.lativ oxigencia por parte del individuo
lc una constanto remodelz2eidn de sus peut~s e comportaricn
to a través de un gradu 1 y pern.nentec prendigaje y re-

~, renlizaje.,

Hoy nds gue cn otres §.oe¢"s, so pucldo nscgur~r que sin
cl aﬁrondizajo, ni 1a vila del scr hurrno ni ncnos aun su
sup.rvivencia son posibles. "DIs 11 ¢2p cidad 4o vivir nis-
2 1la que se ponc cn juegd cu ndo un scr hunang deje I¢
a,renler". (Dohmen, 1976, 70).

~>td nucva ¢sigzeneil do aprendizaje s¢ articuln con 1n
nec.sil . d¢ revis~r y 2dquirir nu.vas escilas wo v lures,
cr .neils, c.noel iontes, ideas y habilila .es, con ¢l con-
s¢cucnte cambio d¢ actitudoes, aspiraci nes ¢ intorescs.,

Lo nccesidnd e una constante roollel-eidn del conpor-
t~piento no ~fects cxclusivimente ~1 individuo on relaeci’n
con su trabajo, sinc que incide eon otr.s drecas d¢ 11 vida
social tales cono la vida on farili y <1 enploo del tico-
po libre.

-n cste contcxto, el aprondizaje por c«pericncia, pro-
ccso 1rgo ¢ informel focalizado sobre situacicnes prdeti-
c2s, por si solo percee resultar insufiecicnte, muy lcnto y
dc .feetividad dudesa, Consiguient.oente, para responder a
1~s circunstanei~s actu"leos s3 requiire un procesd olucati
vo suficiontencente ~nplio y al nismo tic.ro aetddico y sis
tou{tico.

Un2 actitud rocion 1 frunte al c-mbio, no sc conforon
con una accptacidn prsiva sino que tiende 2 ser unc situa-
cidn descada y buserda. De 2qui se des,r.nds 1o neeccsil
G¢ ;1anificar ¢l c¢crlbio os.ado.

L. iue~ «C un® cwc2cidn linit~2~ a los primeres niios
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de¢ la vida, con c~rfeter prep ratorio y con v~lideaz Jur dc
ra tiunde a des"parcecr y a ser recaplaznia pur 8l conceyp
t5 Jdo clucacidn como eetividad regulir y pernanente. En
esta nucva conccpeidén so reconoce ¢l e-~rdector provisorio

¢ inconplato dv tou~ clucacidn, sca eunl fucre ol nivel
~lc nz~Jo.,

La coxpansidn ¢ weativa 2ctual sc cstf desnrrollando cn
dos dincnsiones’ on 12 eg.ypli cidn d¢ 1 ecliuntela o "fucr
z~ de la oduecncidn" (S. Moses), y cn ¢l awnento lo los
scrvicios educttivos que posibilit~ 1~ cacrscnecin del “na
crosistona cducncional® (M. Marien).

Ista situzcidn do er.bio iapliea neolifieaciones on
1o, sistcaas valor~tivos, cognuscitivos y de creuvncins que
Cew., oo ¢l sistuna sinbdliea de rofcrencics de tode cul-
tur~, ya qué un cstc contoxto podemos intcrprotar a la
“eultur~" co..0 un? rclacidn simbdlic~ .ntre el honbre y
¢l aundo.

Consccuontuzonte, cstamos Antc un~ situneidn le “eor-
bio cultural", que suponc ung noldific~eidn .ids o nenos
csenecinl, Lositive o nugativa on esc sistonn simbdélico e
rcferencias. Zst2 situncidn os anmbigua, o so~, que ¢l el
bio jor ¢l cacbio” ¢s un "rma de¢ doble filo y un procesc
suat..ente Jdoloroso, ris adn on mozentos toan incstables ¢
incicrtos cono ol que ostamos vivioendo, c~ricteriz~do por
un~ co.plejidné avesnllente. (Duzazedier, 1976).

-n oste contexto y en una de sus vnrias acepciones,
sc entiende por cluctcidn 2 todo proceso de conunie~cidn
a trovés Jel cunl el individuo intorioriza el sisteonn
sinbélico y valorativo Jde r.fer.neia C¢ su cultura. "Es
1n 1etiviing social cuya funecidn ospccifien consiste en
rrocesnr lz org-nizacidn 'y reorganizacidn de la conluct-
inlividu~l y eolecectiva en y para cad~ ¢tapa 1cl devenir
histdricc" (Romero Brest, 1974, 2). De donde so siguc que
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12 recsponsabilidad fundamont.l de la cducacidn consist. cn
c~pacitar & la gonte para construir .1 futuro descado.

Resuniende, polezos decir que ¢l cardcter cambiontc de
12 realidad dezend~ del queh~cer cducativo una inssreidn
irreversible on el progrian existoneial de las personts Jo
un cxtraero a ctro ¢ su vida,

3,2,2 Z1 principio de 1a cluencidn p.ra-~nente

Como consccucncia de la situacién ce enbio acclorado
¢ nucstre &§;oca, o 1la funcidn soei 1 quec cstd 1llorn'a a
cuzplir la cduc~cidn, y del fendmeno de la expansi’n on ol
loble sentido de un retorno dc¢ los ~dultos al sistorn ¢sco
1 r, y ¢l increcuento de la "fuerza ‘e 1la elucacidn" o clicn
tcl~, y por otro cl au.cnto 1o los s.rvicios cducativos c n
1 ._u.rgencia de scrvicios extraesccl-res de cducacién n.-
f r.-1l ¢ infor-~1, ¢l "mundo de¢ 17 cluczeidn® adquicre 1a
'i-.onsi’n "¢ ~e. , nar al ser hum-cno a lo large de tulo su

ciclo vital.

3.2.2.1 Fornulacicnoes

Una de¢ 1las primoras foroul-ciongs Jdel prineipio ¢
12 clucacidn perrancente, que sintetiz on un tolc echeronte
lo anteriornente dicho dicc: "ointenle s por educncién per
ainento un crdon do iders, de oxperienci~s y 4@ reclizoceio
nes ruy cspeeificas, os deeir, la oducacidn en la plenitud
dc su econcepeidn, con 13 tot2lic.d de sus aspectos y do
sus dincnsicncs, on la continuidel ininterru.pida de su o
sarrollo, dcscCe los prineros moncentos Ce la cxisteneia, hns
t2 los ¥Wltircs, y on 17 articulacidn intin~ y orgdnic~ do
sus diversos nomvntos y 1e sus f ses succsivas", (Longrand,
1972, 26).

En otros posajes le la rism~ obra ¢l 2utor comple-
nent~ csta afircacidn ol deeir que: "Cutnwo hablamos 1o
clucacidn percencnte, 1o que tone..os consbantamente cn la
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aente s 1a unid 4 y globalidad del proecso oducativo”,
(Long,rand, 1972, 6). Otro scilelaninto que consideranos in
¢ rtoante pern 1o e~racterizacidn do la ¢ .uc~cidn per-ancne-
tc, ¢l autor 1~ cxprosa al decir que s un "principic do
cohuorencia y continuildad®, (L.ongrand, 1972, 56)

La UNZSCO edupta preferontanontc par: sus cncucstas
y docuncntos la formaulaeidn del ,rinei i de oduereidén per
mn.nte tal con 7parcee definido en ol Inforne de la Corl
sidn Internacion~l Sobre el Desarr.llo 16 11 Zlucacidn:

"El concepto de cducacidn perm nentc so cxticonde a tolos
los ~speetos d¢l hoecho clducative... 17 cducaeidn permancn-
t¢ no cs8 ni un sisteanr, ni un soetor clduentivo, sino cl
principio en ¢l cuel so funla 1~ orgeniz cidén global d¢ un
sisten~ y, por t°nto, 1~ ol=boracidn «c ¢ d un~ de sus
irrtes® (F ure ot al., 1978, 265). Lo Conferencia d¢ Tokio
¢ neibe 1¢ odue cidn permancnte como "ol conjunto de leos
13.10S ¥ wétowos que purniten & r a todos la posibilidad do

~rrender ealn vez nejer el cundo en ovolueidn y d¢ st r
~g{ on condiecicnes de perticiper en su tronsformecidn y eon
¢l progreso univers 1", (UNESCO, 1972, 22).

Queda bion establceeido que 1a olucecidn pora nento
no os un “"siste.o ¢'ue~tive", sine una toorfa cdue tiv~ ¢
sistcna conecptual 2ltornntivo, que sc¢ inscribe en un or-
den noruativo, os deeir, on una politica ccucative erticu-
1~da eseaci~lnento 2 la politica globel Co unn socicd~d n-
eion~l inspiradn en 12 decocracia.

La oducncidn orm nente so re~liza 1 tr vés de un
proceso educativo concebido como sistenn abierto quo ticnde
a abarcar ¢ integrar todes los moncntes roluvantes do 1o
rc~lid~d.

Podrfagos 'ceir ontonees quo, 1~ cuueczeidn pormn-
nente os un enfoque par? ¢l entendiricnt de la conpleji-
¢nd cducativa inspirauo cn lu tooria do sistomas integr-dos.
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Es un~ teori fun.-iuntalmento pros,..ctiv~ o futuristr de
1~ ocwucacién, quc si biun v loriz~ 1~ tr~dicidn histédric-,
cnf~tiza ol prosecnte y sé proyectr h~ei. ¢l futurc. Do
~qui rcsulta que 1n oxporiecnci 2ctual .nte vivida se~ el
sunto de partida del proeeso ceduc tivo,

Zste proceso cdueitivo se inscrt con o1 continuun
dc croacidn de 11 soeicedal y de l=s fornes Je vida profeo-
rid~s, Lsta conc.peidn dindnica y cembisnte de 12 realid-g,
quc no sucocde "peor sc" y on 11 cu 1 cl honbro cs ¢~prz deo
P?rticipar on su cre cidn, cos una de 1~s cnractoristiens
fund~mientqles de 1la concopeidn de la cduc~cidn poermancnte,
"Todo ¢l hoobre y tolos los honbres" cstdn ll-nados 2 de-
scapedicr un2 esclarecila y racicnal participacidn cn el
wroceso d¢ canbio.

3.2.2.2 Una concopeidn glob~1l «c 1a cducacidn

La .duczeidn cstd n vi s de ~lquirir su ~uténticn
si_uificqecidn convistonte on el "desarrollo ..l ser®, 2.1
I -br. que s¢ ¢ nviurt. c¢~dn vez 29s on sf nisue 7 travis
v 17~ Jdiforentes uxporicneins do la vidn.

Consccucnteiientd, en cste nucv ¢ ntexsto ocdue tivo
cunreeen factores tombidn nucvos que 2¢cben s.r aten'i os:
lo vida ael honmbre co1o sor cn rel cidn, los scnti-iunt s
de filineidn, p-roja, r~ternided y r~tornil~d,

La cduc~ecidn ha de zovilizar to? s los recursos y
tod~s 1-s jotoncinlidades dul s.r, t-nto lus le crdvn .spi
ritucl, como los ~feetivas y las inagin~tives.

Las funciones de este proccsc cducativo Jeber’n -r
ticular, por un 1~do, 1~s rclacioncs Jicl prsado con ¢l pre
sonte (funcidn Je tr-nsnisién), y por otro, brind-r los
clo.entos porn que ¢l houbro so2 e¢~p 2z lo innov-r, rocrean
.0 ¥ croando 10 cultura (funcidn critic~). wnsto implie~ re
nov-r los bjctivos, los contonidos y los aStodos cduc~ti-
Vo8,
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D. bPr .n~o¢lnte, 1 cuecrerah e e.nceoir-
8¢ ¢2.0 un "to o evherents", en el cu”l ~,Cruna de l s p T
tos dupsende de 1vs do.fs y no tiunc suntide fusra Je ost
ralaeidn,

st2 concopeidn global rosibilit~ 12 supercci‘a de
1. dicotorfa trabejc- e¢io, por ser aibos oo .cntos ¢ nsubs-
toncinles on 1~ vida del he bre. Ts posible incoricrer cl
arte, asceifndolo 11 ti..pe libre crcativo. EL 23ulto cs
¢co,”2z GO abrirsc 21 ~rtc, que Jesde y~ ;i.rlc su "exterio-
rid 1"y dcja do ser un objcto do consuso para incorpor-rsc
¢on.o ung a2c¢tivid~d nom-1 lentro de la vil~ wel honbro,
tucsto quo le perite ocxpresar 1 s cxiguncias funleononto-
lcs do su scr.

Para capt r corrvetanunte ¢l significade e 1 cdu
cacidn permanento o8 nccosaric puntu-lizar gque dich- vXLT2
sién no haece refur.oncic una activi!~d ininterru.yié ni
2¢ wo.ic.cidn oxclusiv . I1 e rdctcr -.rmancnte ‘¢ la el'u-
¢ ¢idn h3 ¢ onton..rse co_o 2p.rturs de una irrcstrict
L 8ibiliuau do recurroneia o la cduc .¢idn on funcidn dc 17s

nocc.si~Jdus qu. surj n 2 lo 1 rgo Ge 11 vila, por ;erisios
1. lurrcidn rdltiple y con dedic cidn oxelusiva o p~reinl.
41 -—isme tierng e, 2luwe ~ 17 posibilil~" . =lterncnci2z on-
tre porfedos dulicados 1 11 cducicidn y el trob2jo. (Rore-
ro Brest, 1974 y 1977 2).

L1 ide -cje .1 concorto dv <'ucteidn ernonent.

~sunt1 "1 rcemplhzo ‘el esquona de o oriunidal Unica _cr

cl de¢ o.ortunid~d mdltiple. I1 pricer enfoque priviligis 12
J~2 juvenil y ostf lestinade = "preptror phra 1o vide" con

un logro protundi’~nente lefinitivo en cuwnto a los conoci

nicntos y 2 1 s h~bilil “.s. Ist. csqucna sc conviertc on
doble oportunil~d cu~ndo sc ofrcce un~ sc~und~ chinec A

los ~dultos. El scgundo enfoque prescinle 1.1 factor cl~d:

~1 postul~r la ocuwuc cidn comc un erntinuun se postul~ 2l
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~is.0 ticnpo 1° exiguncis de proveer un ¢ ntinuun de posi-
bilileu,.s 2bicrt~s y Jdisponibles p~rn toclos » 1lo 1l rgo d¢
1la vila.

Do csto dlti..o s¢ dasprende quo 1~ oforte ¢ uc ti
v~ h de sor sun.o.nte ampli  y diversific~i2, par2 h-cor
108ibles 1z recurrcncin? y eltuernanei , e2n~laz~da 1 tr vés
CG s.rvicics c’ucatives gseclarces y coxtr cscol res.

Y2 nc os posible cancvjar ¢l criteri Jdo "“logro
~Cue tivo" on funcidn 28 un yroducto ter—inndo y ac b~do.
LUn los titules ‘el afs 1lto nivel, .1 pocc tism o ,icrlen
su v~leor operativo mantenionldo scl-rentc su valor sinbéli-
co. Z1 adxino logro dc to » 2ctiviin? clue~tiva consiste en
generar nfs clucneidn, lo que signific? nantcnor 3 1-s per
son~s ¢n "errrcra c.uctcional®™ Je mancr~ tal quo puclin ob
toner los result~deos Je ~.rendizajo descrdes de oener ofi
c"z y auténona. (Rozero Brest, 1974)

Leeptrr o0l eardeter purrm2nente del proc.sc cluct-
tiv. 1.plic~ recuvnocer 1 ¢ rdcter Jdiscontinuwo del oLis .o,
w o371 n.cifn sc vineulan las de recurrancia y 1lt.rn nci~
"nteri.r.onte cnciuvnn l2s, Recurrir significa retornnr -
1~ _lueteidn on for.n discentinua, un vez cuzplage 1n
"oluc~cidn bdsic ¥, que ha de cumplirs. lc =udo continuo
durante ol periol inieial de 14 vil~, Duoteazos uCo . ¥
que la "cduc cidn b¥sica" comstituyc un junto ¢l ve . r°
la clucacién ..r-ancnte.

Con rus.cct> 21 g¢standar nini.. y oblig torio do
clucaeidn a 2lcanzar a trevés de la ".ducrcidn bisiecav, cn
be sciinlar que la tcndencia encu~ lr~ -~ en ¢l concerto 2o
¢lucacidn per ~n.nte apunte 1 reo.plazar les criterios de
cda? o d¢ currieculur Ce nivel niniro ¢ cscolarided, jor
¢l 22 un 'oter.in~do ostanldar de logro, quc &S ¢l quc co-
rres,onlc al " unto Jo despegu. cducacionn1l®. (Rorero
Brest, 1974 y 1977 ~).
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3.2.3. Ia-lic~ecicnes del concepto 4o weucacidn _crincnto

I~ "nucv® ¢'ucaeidn® que surge ¢l ¢ ne.pto d¢ céuc--
cibn permancnte, .rivilegiz el valer instrucental de la
clucreidn sobre ¢l valor simbdlico. 1 oje del queh cer
cdue~tive es ¢l ~pren’er, que ¢ nsiste en procesar 1 recli
a~a prascnto y futurn on tlrminss de eo - ortazicnte." L vi
a~ y 11 realidad conerota son los .~torinles que h~ 1o pro
cv81r 1la clucacidn, on os,ccial cntra 11 poblacidn adulta.
asto inpliea pestr Jol curriculun oseoler 21 curriculun so
cinl. (Romero Brest, 1974).

3.2.3,1 E1 "curriculur. social™

£l curriculun osccl.r sc e rictoriz? gener l-unto
Qor 1a suscncia lc¢ 1 renlidad y de 1~ vila personil y so-
c¢i~l. P r ol controrio, o1 "curriculun social” s¢ distin-
guc pcr sor viviente, abicrto y cn const nte levenir, Geng
r~1l=cnte, ol "eurriculun sceinl® cstf uscnto o c¢s un refe
rente reomoto ¢u 1 eseuela (Ista e~r ctcrizacidn del "eurri
culu. svci?l" la tom~mos 3¢ Romerc Breot, 1974, 24-27).

4l curriculua s~einl ticence J s dinensiones: un~ n?
c¢i n°1l, que engl.b~ 1~ renlidad y 1» ,r bleoftic? ncein
-r it 2o e~@ o Is, ¥y otra 2 nivel runli-l.

Log ndclcos probleafticos que sur on del curricu-
lun soci~l son:

a. L~ pruscncia de les grugoes =°r intlos, on tér:i
nos cdue-~eion~les, son los riecmbros cluec~cionilnente “esfr

vorceidos, on su 2ay.ria 2dultos qu. ruquicren un? ~tenei’n
d¢ prirers nceesid~d, conforae 1 conforcnei~ Cde Tckio y
1la recomenincidn 3¢ Nrirobi s bre 1~ cducieidn 2o 1 'ultos.
b. La crceicnte interrslacidn .ntre 1l s poaises y
1a corrgletive o_eresoncia do 1la "socicli~ld nl-nst-ri-v,
¢. I» 11 rieidn de 11 "sub-cultura® juvenil con su
actitul de rovis~r l.s v~l-res tradicion~l. (UNISCO, 1972).
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~ste ,rublema ..orecid 1~ 2tineidn el eologquio "Didlegd .o
1-8 ~ulturas". ant. 17 dgno.inade "~nticuliura" o "¢ ntr~-
cultura®” que ‘¢si-nan 1~ ctitud ue dise nf roidad Ao 1los
jSvenes, ~1 reel ~r una " ltern2tiv culturil®, seé reeo -

.en’’ la neevsl ™ de un? actitu wo Jaflcgo, prericitn’o
cncu.ntras econ log jévoncs tondientes - superar la disc n-
tinuilal y el ~bis~0 que on nucstres socioun as los spron
.0 los adultos. Dvidentenmente, hay quc consi.ucerar ¢ 1~ sub-
cultura juvonil e.n respoto y atuncidn, co:io0 un posiblo
clonento de "c=rbio culturil® gencralizndo,

d. Lo emcrgencia de sisten~s valoretivos nucvos,

que »rivilogi~n 1 *e1lilad ¢ vid~" cn opesicidn ~1 velor

cuntit~tivo, o 2ctitud Jdo sinple acwulaecidn conto un fin
oen sf risma, Ist~ ~etitud valert cl trobajo y tiende h-eia
la cxpansidn de 11 personslilad y 1o vii~ plena., Consccucn
tonente va gin nle reconociniento 1 actividel oxprosive y
creadorr, 1~ ctivi ~d s.cial, ¢l oncu.ntro con el otro,
la recer.iei’n y ol juoge. Se trat ¢ vivir plena y 802082
2ente una vida total, quo configura un ostilo oxistceneizl
bicrto.

o. valoriza 11 activilad menu-l y srtesanel, 7si
¢... 1la activilal fisica y expresiva, lc que en tériinos
¢ uctrtivos it;1ic” cquilabrar y homelcgar ol lesz2rrelle ¢
los 4-bitos no-ccgnoscitives le 1la ;orsonalilad.

e. Los avances cientificos y tecnoldgicos, con 1las
consccucntes y nu.crosas situaciones ¢ caabio cultural,
que on si rismo cs aobiguo, y requicre una intervencidén 1d
cida y osel rcecodora, qué supond un liscerninicnto por 3°r
te 1¢ los in.dviluos y <@ las socioln.¢s, quec no sicrpre
sc ll.van a ¢c~bo, convarticndo la situceidn en incicrt~ y
coStica.

f. Z1 ~ceco o lc 11 poblacidn a los celdios Je conu-
nicacidn. squi ~Jdquieren relovancia cl conocimicnto y domid
nio lo los lengunjes verbales y no-verb~les, a cause ic 1a
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wonotracidn ¢ los noensajus 1o coldificacidn nmiltiple. E1
-r.bl.11 we 1a corunicacidn se ovilcncia on toda su nigni-
tul, ~1 lerivar lo la creciente participaeidn social en to
a2s 178 instancins Je¢ 12 vida person~l y social, que requic
rcn cscneizlmente de unt c2pacilal le comunieneidn, no sé-
lo p~ra interprctor leos censajes, sino para claborar las
rcspucstas awccualas, y no padecerloes indiserinin~daroente.
S¢ trata de olaborar y ocitir los propios ..onsqjes.

g. Sc requicro la incorporacién al curriculua lc
contonidos y oxpericncias monos prestigioscs y acaddniers
cn funcidn Jde su operativilal y significrecidn para las ac-
tividnrdes coti.ianas ¢on 1los distintos aspectos de 1la acti-

viln? socinl.

3.2.3.2 Rupturas con ol sistona tradicional

Otra inmpliecnncia funlanental que surge J¢l concep-
to Jd¢ cducacidn permancnte, y que s¢ compronde en la pers-
pecetiva del macrosistena oducacicnal, ¢s la ruptura tenlien
tc a liberar a la educacidn Je su tradicional sujeeidn a la
e, 31 tiempo, a los curricula, @ la loecalizecidn y a
los Locentes,

La rujtura econ 12 situacidn do .rivilcegio lo 12
<111 juvenil sc 1~ ;or el fendmeno Jde recurrcencia e les
~ultos a la ¢lucicidn, con la consocuvnte ¢xigoncia lo
scervicios eluecativos cxtracscolares varialos y flexibles,
que constituye hoy un verdaders Jesafio.

Con recspocto 2 la ruptura .cl ticnpo, sc I on
dos aspcetos: a) quicbra Jdel patrdn clucacional coro blo-
gue ininterrumpidoe y su rconplazo por ¢l c¢squena de rltore
nanciaj y b) por ¢l abandono do la prescripeidn de tienpo
para cubrir ¢l curriculun d¢ una disciplina, ciclo o nivel,

En nateria de curricula, la ruptura sc¢ da @ nivel
&C un avince hacia curricula floxibles y ebicrtos con la
orticipacidn lel sujeto en su claboracién. Trmbién se 2d-
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vierte cst situ eidn .o ruptura Jol cequand curricul~r tr-
"iel n1l, on los © ielos curricul ros, —ciwlares o v uni .
‘.8 ¢~ itnliz~blos, con la consacucnt. posibilidad e qu3
ce1dy uno, cspecizlionte entre los a'ultis, ATmC Su [ ri;io
curriculun sizuicnlo r.glas cocbinet ri-s.

Una ceneclusidén que s. wespren.c .0 lo antorior con-
tc Jicho cs que la totalidad dol moer.si ten vducacionnl,
incluyondo los cstilos ¢scolaerizados, puc.0 O irar para le
poblacidn adulta comc un “"sup.rncrcado cduc2cionel" (Rown.ro
Brost, 1977) o como unn "=cuiotecea" (Dohnion, 1976). Bn os-
t~ perspoctiva edquicre su fundanmentacidén la autodidaxia y
su rezén Jo sor ¢l "pronler a aprcenuer" que se constituyo
cn objectivo pri-cruial, sobre todo ¢n 17 “olucacidén bfsica"
(Iingrand, 1972, 119-120).

Con respecto al lug r le la clucacidn, o Al cspa-
c¢ioc ¢ducativo, va cobran.c inport-ncia ¢l hosar, 1a ofici-
na, y on goner 1 ¢l luger J¢ trabajo para rocibir c.uc cidn
1 trovés lo los relios m~sivos Jo corunieceidn. So tiunc
a los csquunas ‘0 _ultilocalizacidn, que consiste on ¢ abi
nar lidbreiente 1o ofurta cducativa de Jif.runtes institu-
ci.nes 1ncluycnldo los modios da conuniecacidn para cun,.lir
un coteraina lo curriculun.

Con 1~ cr.cicnte utoncuia lel -, r.nlizrjo, guo
oeruite lestrroll-r ietividades elucntives autdnoons sin
1la tutcla del lJocente, se prouuco 12 rujtura ¢ inde, vnlia-
zncifn dcl mrestro. Tezbign a través o los progranrs ¢
¢lucacidn nelint ¢ in.irceta, sin 1~ prescaein e~rt ° enr
con ¢l Joconte, que Jmn lugar A los Jlistintos progr-uns ‘e
elucacidén 1 ¢istoncia o telecluc2eidn, y= sea por -.elio Je
los cursos por cCio Jde 1los cursos ;Oor corresponiencics o a
través do los :edios l¢ coiunie2eidn I sivo,

Dc los ¢ ntenidos batractes y sizbllicos que mediz
tiz~n 1~ realidald, conldicionando su ) orcepeidn a trevés e
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c.ntunilos zruecl~b r~los, sc dirige 1la octoneidn hacia con-
tunil~s que p sibiliten o pronucvan 1a c~ aeidad el inli-
vi*us e reeconstruir por si cismo ¢l runlo y ol bor~r rcs-
Luest?s 2curics ¢on 080 12is .o nundo.

P~r1 17 clucneidn germnontc, 1~ nutoncnia y 1 ~u
tosuficicnein (sclf-rcliance) eonstituyen un punto eruci~l.
Hoeiz nqui convergon los scfinlamicnt.s tenliontes a -nf~ti
zar el “preniizaje autodirigide y aut 2it-cta.

n un? situaeidn Jde ea.bic tm _rer’a y nte uno
erceiente actitul por porte lo los paiscs - institucicncli
z~r ost situceidn, neo polenos lejor de censilerar cufles
son 178 irplie~ncias que la ocducacidn peracnente trac 1pa-
rcj~G~s para los profesionales de la cluetcidbdn. Estas oxi-
noncins provionen "¢ 1 eocnevpeidn do 1la oducacidn p.rma-

cnte eono cobortura teériex par~ un nu.vo reforente onpiri
co oxistonte 9 2escable, quo ubica a los locentes on unn
nucv: perspeetiva 2o cambios curlitntivos (Romero Brest,
1974).

Sint.tizando, los conmbios curlitativos indienlos
sc reficren » un caublo Jo ~ctitud y .c mentalidald, co.c
¢ ro°us, onlc 1 unt o uceiciln aninentcrente futuristo. Al

is. tlc_, v, wus rroll r un "ostile ~lulte" de rel-cidn
l~centi-0lurmo. Ji.;1linr ol herizonte h~cin lss posibilid--
“es qua ofr.ce 11 cducreifn extracse lar, ~‘quirienco las
¢, cilrles tleniec~s corres,onicntes ~1 us ‘¢ los Lodios
J¢ comunic~eidn social, y al papel le "nina’or cn ¢l 2.bicn
te el trab-jo, ~ través Jde las ofcrtas ¢ .uctivas ¢ 1-s
asociaciones veolunt~rins, Stc. Cap.cit rse¢ a nivel Jde 1n
cCucreidn no-formal ¢ infernnl, y rcvis~r ¢l ostilo le 1a
ciucacidén forral conforne 2 1los nucveos requerinicntos o
12 clucacidn perm-nante,

L~ cducneidn permnnenta ticone clares i_plic~ciones
ilfeticns, T~1 vez 1~ meyor see 1° diacnsidén teoporal que
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adquicron 1la cducacidén voluntariz y ~uténona. I» nisidn Jo
los nedios do conunicaeidn y de todo ¢l macrosisteno ¢'uea
tivo ha de ser ¢~d~ voz i3 en 1~ dircecidn le mantener 12
notivaecidn p~ra que la poblneidn ~cceda ~ unz neyor cduca-
cién.

. El Jdoconte hn de ser ospecinlista on aprendizaja,
en dosarrolle hunano y on comunicacidn, que son los aspce-
tos contrales d¢ su tarea.

En ¢l contexto de la educ~eidn permancante, ¢l popel
Jel docento Jderanla ser redefinido. Su funcidn consistc en
servir Ce guia, ascsor y colzbornor csp.rto, y ascsurtr
¢l trinsito 1l¢l ~prendizajo asistido, 11 prendizajo nutuo
wntre los que 2prenlon, por2 culnin~r cn el 2jrenliz.je su
ténouo, Debe cst r capacitado par~ ¢l corrccto uso Je los
—~oios lo corunic~cidn nmesiva. En csto sontido, h-y que su
sor2r 1 tondenci~ a imprevisar, cono si deserrollar un
1T2 1 por tol visidn fuera lo nis._o que hacerlo jor ra-
10 o en el aul? le la escuela. 41 ros;.cto existen netivi
¢~ 1¢8 que Jdejan Lucho que les.ar, procisn .ocnte zor cl _¢s-
conociniento ‘el "medio".

Para concluir, si el Lacstro ha lo ester on funecidn
de un procese (¢ cducacidn permanint., 61 nisno leberd co-
nenzar por nantenerse en "carrere c¢.ucdcional" ininterruii-
pida.

3.2.4 Ia dizonsidn cultur~l ‘el ‘es~rrcllo y_l2 couca-

¢ién y.rmanonte,

Este ¢s un aspeeto ouy poco considerido, pero que ¢n
la ~ctualilald suscita la proocup~cidén 2¢ los organisnos in
ternacionales. Por 1o gon.ral, los ~spoctos cultur~los lol
desarrollo no han ncrcecido 1la ateneidn 2e¢ les planifiealo-
ros del lesarrollo, y nucho nenos sc han tenido en cuenta
llcgado ¢l ronente do inplonentar los ldistintos prosru-s



