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JUSTIFICACION

Los cursos de habilidades del lenguaje que se incluyen en los programas
de ensefianza media superior de las escuelas publicas y privadas han
representado un serio problema tanto para los alumnos como para los
maestros en los (ltimos quince afos. Sin lugar a dudas, algunos cambios
significativos en las politicas educativas de nuestro pais han
incrementado este problema. Nos referimos concretamente a la
metodologia estructuralista que acaba de desecharse en la (itima
reforma para los planes de ensefianza basica (1992).

Uno de los factores que dificultan el proceso de ensefanza aprendizaje en
los cursos de Redaccidon a nivel Preparatoria radica en los siguientes
aspectos:

- Enfoques poco dinamicos de los cursos.

- Programas demasiado amplios y falta de congruencia en la secuencia
de los mismos. .5

- Técnicas de aprendizaje que tienden a la memorizacion.

- Ejemplos alejados de la realidad lingdistica.

- Contenidos con poca o nula utilidad practica.

- Personal académico improvisado o con deficiencias en las Areas de
ensefianza de las habilidades del lenguaje.

Por otra parte, estd la confusién entre los contenidos de los cursos de
Redaccién y los de Gramatica. Es cierto que los primeros requieren de los
segundos, sin embargo al revisar la bibliografia que incluimos al final de
este trabajo, nos encontramos con las siguientes caracteristicas:

- La mayoria de los textos anuncian Redaccién en su titulo pero en su
contenido caen en la Gramatica formal, ortografia y puntuacién.

- No presentan enfoques metodoldgicos novedosos de acuerdo con la
linglistica aplicada.

- Ejemplifican con textos literarios, o bien, con oraciones disefadas
especificamente para el contenido.
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- La mayoria de estos textos no utilizan la palabra en contexto, sino
aislada.

- No incluyen técnicas de lectoescritura.

- No estimulan la creatividad.

De acuerdo con lo anterior, proponemos una modificacidon en el enfoque de
los cursos de Redaccién en el nivel de Preparatoria. Este debe centrarse
en la practica de la escritura y reducir los contenidos de Gramatica sélo a
lo esencial para que el estudiante desarrolle con mas fluidez y eficacia
esta habilidad.

La idea de reducir los contenidos gramaticales tiene como finalidad anica
que el estudiante no repita los mismos contenidos que adquirié en el
aprendizaje estructurado de sus seis afos de ensefanza basica y de los
tres de ensenanza media que le siguen.

En principio se pueden mencionar dos formas para comprobar que los
estudiantes de Preparatoria escriben muy poco. La primera seria mediante
una encuesta con greguntas encaminadas a medir estas habilidades; la
segunda, que es precisamente la que elegimos para desarrollar este
trabajo, se refiere a la experiencia directa en el aula durante catorce
afos de labor docente en el area y nivel que nos ocupan. Durante todo este
tiempo hemos podido constatar lo siguiente:

- Los estudiantes sblo escriben por obligacién, tanto en los cursos de
Redaccién como en aquéllos que se los solicitan. Esto puede
verse en examenes y en pequenos trabajos de investigacion.

- El alumno se vuelve un mero repetidor de los conceptos del maestro,
de los libros de texto o de temas tomados de enciclopedias. Este
aspecto resulta relevante porque fomenta una practica automatica de
la escritura, la memorizacion, mas no la creacién. Puede decirse que
el interés del alumno se enfoca sclamente a buscar una nota
aprobatoria pero no a internalizar, es decir, a hacer suyo el
conocimiento.

Ante esta problematica resulta in(til que en los programas se incluyan
temas como "el cuento” o "el lenguaje figurado®, pues no-se fomenta este

tipo de escritura.
ii
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La propuesta que se presenta es el resultado de catorce afios de
experiencia docente en el Instituto Tecnoldégico y de Estudios Superiores
de Monterrey. En este lapso nos hemos enfrentado a diversos programas.
El primero de ellos estaba dividido en cuatro unidades y cada una de
ellas en mddulos. A continuacién transcribimos el I[ndice del libro
"Taller de Redaccion. Unidades I-IV", que se utilizaba como texto en este
curso y que corresponde al programa analitico del mismo.

UNIDAD |

Médulo 1
El lenguaje como medio de comunicacién. La oracion simple y compuesta.
La oracién. La proposicidn.

Mbdulo 2
El punto. Punto y aparte. Punto y seguido. Punto final. Uso de maydsculas.

Médulo 3
El acento. Reglas especiales del acento ortografico. Acentuacién de
diptongos. Acento diacritico.

UNIDAD 1l

Médulo 4

La composicién literaria. Invencién. Disposicidn. Elocucidn. Sinénimos.
Tecnicismos. Arcaismos. Signos de puntuacién. Ortografia. Figuras
literarias. Analisis de una compaosicién literaria.

Modulo 5
Divisibn de la oracion: predicado y sujeto. Oracién bimembre. Sujeto.
Nicleo. Predicado verbal y predicado nominal.

Médulo 6
Uso de las grafias "B", "V*", "C", "S" y "Z".

Médulo 7
La silaba. Diptongos y triptongos. Reglas de separacién sitabica.
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Mddulo 8

El estilo nominal. Esqueletos: vale de caja, memordndum, recado
telefénico, recibo, solicitud de almacén, telegrama, giro postal, giro
telegréfico.

UNIDAD Il

Moédulo S
El nicleo de la oracion bimembre. Constitucién del nlcleo del sujeto.
Complemento del nucleo del sujeto.

Méddulo 10
Concordancia entre sujeto y predicado. La concordancia.

Médulo 11
Uso de las grafias "H", "G", "J", "M", "N", "R" y "RR".

Modulo 12
Los signos gréaficos: coma, paréntesis y guiones. Cartas. Modeios de
cartas. X

UNIDAD IV

Médulo 13

Complementos del nicleo del predicado. Andlisis sintactico. Simbolo de
los elementos sintacticos. Funcidn sintactica de los pronombres
personales. Voz activa y voz pasiva.

Médulo 14
Uso de las grafias: "X", "CC", "SC", "LL" y "Y".

Mddulo 15
Uso del punto y coma, admiracién, interrogacién, comillas, puntos
suspensivos y dos puntos.

Médulo 16
Complementos del nicleo del predicado. Redaccién de informes y noticias.
Reportajes. Reportaje de revista. Reportaje de periédico.

iv



a}

La dosificacién de este programa especifica cuatro clases de cincuenta
minutos para cada médulo. Desde el punto de vista de la importancia de
los temas, no existe un balance en el aspecto que mencionamos porque a
algunos se les dedica tiempo innecesario, como es el caso del mbdulo 14,
en cambio, otros requieren de mas sesiones, como los apartados 4 y 16.

En este programa se pide la produccién escrita desde el principio,
limitada a una cantidad de renglones. Todos los ejercicios de este tipo
parten de un modelo explicativo, por ejemplo la descripcién o la
prosopografia.

Otro aspecto interesante nos remite a la ordenacion de los temas. No
existe un orden logico entre ellos. Como ejemplo podemos citar el méddulo
4, donde se pide al estudiante no sbélo el analisis, sino también la
creacion de una composicidn literaria en la cuarta semana de clases. La
siguiente instruccidn ilustra lo que se expone anteriormente: "Ahora ya
tiene los recursos elementales para hacer composiciones. Aprovéchelos;
déle vuelo a su imaginacién; recree lo que le haya impresionado, o bien
cree un mundo, basado en sus vivencias, ensofiaciones, desecs, metas,
etc."? Los temas g?amaticales contindan en el programa sin justificacion
alguna,

De acuerdo con nuestra experiencia pudimos constatar que por ese
desorden en [os temas no se lograba una enseiianza integral. El estudiante
percibia cada elemento como una entidad aislada y no como un paso mas
en la totalizacién de un proceso para mejorar sus habilidades
linglUisticas.

Analizando este mismo programa, durante el segundo semestre se
incluyen los siguientes temas:

1. Diaz G. Enrique. Taller de Redaccién. Unidades | a IV. ITESM-CEMPAE. México, 1977. Pag.
63.

-
-



UNIDAD V

Mddulo 1

El verbo. Funcion del verbo. Accidentes del verbo. Modos. Modo indicativo.
Modo subjuntivo. Modo imperativo. Modo potencial. Tiempos verbales.
Personas gramaticales. Numero gramatical. Formas impersonales del
verbo. El infinitive. El participio. El gerundio. Uso correcto del gerundio.
Clases de verbos desde el punto de vista sintactico. Verbos copulativos.
Verbos transitivos. Verbos intransitivos. Verbos reflejos (reflexivos).
Verbos cuasirreflejos. Verbos reciprocos. Verbos personales. Verbos .
impersonales. Verbos auxiliares. Verbo haber. Verbo ser. Verbo estar.

Significacién de los verbos ser y estar. Clases de verbos. Criterio
analégico. Verbos regulares. Conjugacién. Conjugacion regular.
Significacién de los verbos del presente

Mddulo 2

El adverbio. Significacion del adverbio. Clasificacién del adverbio por su
connotacién. La palabra mente en la formacién de los adverbios. Adverbios
pronominales. Adverbios demostrativos. Adverbios relativos. Adverbios
interrogativos. Apécope del adverbio. Grados. Diminutivos. Locuciones
adverbiales. Uso del diccionario.

Médulo 3

Los origenes de la lengua espafola. Periodo prerromano. El latin.
Vocabulario de lenguas prerromanas. Vocabulario de origen latino
(romano). Verbos. Sustantivos. Adjetivos. Pronombres. Adverbios. El
vocabulario usado en la redaccién.

Médulo 4

La descripcién. Elementos de la descripcién. Observacién previa. Punto de
vista. Reflexién. Presentacién. Clases de descripcién. Paisaje o0
topografia. Prosopografia. Etopeya. Retrato. Paralelo. Descripcién de un
solo objeto por sus multiples detalles. Andlisis de esta descripcién. El
lenguaje figurado. Figuras literarias. Epiteto. Personificacién. Antitesis
(contraste).

-~
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Médulo 5

El sustantivo. Sujeto. Complemento de otro sustantivo. Vocativo.
Complemento del adjetivo. Nicleo del predicado nominal. Complemento del
verbo. Complemento directo. Complemento indirecto. Complemento
circunstancial. Complemento agente. Accidentes del sustantivo. Género.
Género masculino. Género femenino. Sustantivos cuya significacién varia
segun el género que indiquen por el articulo. Sustantivos que se usan
indistintamente en el género masculino y femenino. Pluralizacién de los
sustantivos. Clases de  sustantivos.  Sustantivos  concretos.
Sustantivos abstractos.

El pronombre. Pronombres personales. El pronombre como sujeto. El
pronombre como complemento directo. EI pronombre como compliemento
indirecto. El pronombre como complemento circunstancial (terminal).
Accidentes de los pronombres que se usan como sujeto. Uso de "Le" y "Les”
en la combinacién con otros pronombres, adquieren la forma "Se" para
evitar confusiones. Pronombres posesivos. El pronombre como adjetivo. El
pronombre como sustantivo. Pronombres demostrativos. El
pronombre demostrativo como adjetivo. Pronombre demostrativo como
sustantivo. El pronombre demostrativo como adverbio. Accidentes.
Pronombres relativos. Pronombres interrogativos y exclamativos.
Pronombres indefinidos.

El verbo. Conjugacién irregular. Conjugacién dsl verbo ser. El pretérito.
Pretérito indefinido. Pretérito imperfecto de indicativo. Pretérito
perfecto de indicativo. Pretérito pluscuamperfecto de indicativo.
Pretérito anterior de indicativo (antepretérito).

Médulo 6

Los origenes de la lengua espanola. El romance. Los germanos. Los arabes.
Los franceses. Los romances del norte. Aponrtaciones de lenguas modernas:
Anglicismos, galicismos, italianismos y lusitanismos.

Modulo 7

La descripcién. El paisaje. Andlisis del paisaje. Orden de la descripcion.
Paisaje fantéastico.

El lenguaje figurado. Figuras literarias: ironia, paradeja y juego de

palabras.
vii
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Médulo 8

E! adjetivo. Grados de significacién. El adjetivo como modificador
directo, tanto del verbo como del sustantivo. Género. Terminacién del
adjetivo. Grado comparativo. Grado superlativo. Adjetivos que tienen
comparativo y superlativo propios. Formacién de algunos adjetivos en
grado superlativo absoluto. Adjetivos epitetos. Adjetivos numerales
cardinales. Adjetivos numerales ordinales. Adjetivos partitivos.

Adjetivos numerales multiplos. Adjetivos distributivos. Adjetivos
demostrativos.

Modulo 9 .
El articulo. Funcidn del articulo. Género de los articulos. NUmero de los
articulos. Articulos determinados. Articulos indeterminados.

Mddulo 10

Concordancia en el sintagma nominal. Concordancia entre el sustantivo y
el adjetivo. Concordancia cuando hay discrepancia entre el sexo de las
personas y el género gramatical.

Mddulo 11

El verbo. Conjugacidn irregular. Primer caso. Segundo caso. Tercer caso.
Cuarto caso. Quinto caso. Sexto caso. Imperativo. Futuro de indicativo.
Presente por futuro. Futuro perfecto de indicativo.

Mddulo 12
La semantica. Sin6nimos. Anténimos. Homdnimos. Homdfonos.

Médulo 13
La descripcién. El lenguaje figurado. La sinestesia.

Mdédulo 14
La preposicién. Estudio de algunas preposiciones. A. De. En. Para. Por.

Médulo 15

La conjuncién. Conjunciones copulativas. Conjunciones disyuntivas.
Conjunciones adversativas. Conjunciones consecutivas o ilativas.
Conjunciones causales. -

~
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La interjeccién. Interjecciones simples. Interjecciones simples propias.
Interjecciones simples impropias. Interjecciones compuestas.
El verbo. Abolir. Tafer. Concernir. Soler. Balbucir. Empedernir.

Modulo 16

Usos del lenguaje. Neologismos cultos. Neologismos populares.

La narracién. Personajes principales. Personajes secundarios. Personajes
ambientales. Desarrollo de la narracion. El género histérico. La crdnica.

El lenguaje literario. El simbolo.

Dentro de este segundo curso se aumentan los temas de Gramética y se
incluyen diferentes datos sobre la historia del Espafiol. Una de las
caracteristicas es que las nociones gramaticales se siguen estudiando en
forma aislada, es decir, en frases y en oraciones estructuradas para cada
caso, pero no como parte de un contexto linglistico real.

Estos programas dedican sélo el 25% de los mddulos a la produccién
escrita, lo cual equivale a un total de cuatro semanas por semestre. Es
obvio que si el 75% de éstos se dedicaba a temas gramaticales con
oraciones aisladas 9 sblo el 25% a la produccién escrita con modelos
literarios, el estudiante no lograba desarrollar ampliamente su capacidad
para comunicarse por escrito,

Los contenidos de ambos cursos nos parecen poco motivantes para el nivel
en que se imparten. Por un lado, por lo amplio y mal planeado de los
contenidos; y por otro, por la poca 0 nula utilidad practica que tienen.

Afcs mas tarde, experimentamos con otros programas como el que a
continuacién se describe:

Primera unidad: La palabra

1.1. La pobreza de vocabulario

1.2. Cbémo acrecentar el vocabulario

1.3. Los fendmenos semanticos del idioma



Segunda unidad: El parrafo

2.1
2.2,
2.3.
2.4,
2.5.
2.6.

2.7.
2.8.

2.9.

El parrafo descriptivo

Ortografia. La coma

El parrafo narrativo

Orografia. El punto y seguido y punto y coma. (sic)

El parrafo dialogado

Ortografia. Los signos de entonacion, guiones, paréntesis y puntos
suspensivos.

El parrafo cientifico

Orntografia. Grafias dudosas: la H

El parrafo subjetivo

2.10. Ortografia. Grafias dudosas: la Syla C

Tercera unidad: Los escritos comerciales

3.1.
3.2.
3.3.
3.4.

Escritos comerciales: el aviso y @ memorandum
Ortografia. Las mayusculas

Las cartas

Ortografia. La silaba

.
-,

Cuarta unidad: La descripcién

4.1.
4.2
4.3.
4.4,
4.5.
4.6.
4.7.
4.8,

La descripcién de objetos

Ortografia. Grafias dudosas: la Z

La prosopografia

Ortografia. Grafias dudosas: SC, X, XC, CC

La etopeya

Ortografia. Grafias dudosas: laBy V
Descripcién de lugares, ambientes y situaciones
Ortografia. Grafias dudosas: la My la N

Quinta unidad: La biografia

5.1,
5.2.

La biografia
Ortografia. Grafias dudosas: la Gy la J

Sexta unidad: El proyecto

6.1.
6.2

El proyecto
Ortografia. Grafias dudosas: la R y la RR



Séptima unidad: El informe
7.1. E! informe
7.2. Ortografia. Grafias dudosas: la Y y la LL

Octava unidad: La anécdota
8.1. La anécdota
8.2. Ortografia. El acento

A diferencia del primer programa que analizamos, en éste se observa la
ausencia de la Gramatica. Se insiste en las reglas ortogréficas y en un..
listado de temas donde la realidad de cada uno de ellos sblo existe en el -
saldén de clase, mas no fuera de éste.

Igual que se advirtié en el primer programa, el orden de los contenidos de
g¢ste no conserva una légica muy adecuada y los contenidos ortogréaficos
estdn dispersos a lo largo del mismo.

Nuestra experiencia docente nos ha demostrado que cuando se utiliza un
programa cuyos comenidos tienden a lo tebrico y su ordenacion es muy
arbitraria, dificilmente el alumno logra integrar lo referente a ortografia
con los otros contenidos.

En el segundo curso se estudiaban los siguientes temas:

|. Primera unidad: Linglistica
1.1. La oracién compuesta
1.1.1. La oracion coordinada
1.2. La oracién subordinada
1.2.1. Proposiciones sustantivas
1.2.2. Proposiciones adjetivas
1.2.3. Proposiciones adverbiales
1.2.4. Principales nexos subordinantes
1.2.5. Uso correcto de algunos nexos subordinantes
1.3. Los verbos irregulares

Il. Segunda unidad: vocabulario
2.1. La palabra y su estructura
2.2. Niveles de vocabulario

Xi



2.3. Lenguaje cotidiano y lenguaje literario
2.3.1. Los tropos. La metafora
2.3.2. La imagen
2.3.3. La comparacién
2.3.4. La sinestesia
2.3.5. Ejercicios
2.3.6. Vocabulario poético
2.4. Los vicios en la Redaccidn
2.5. Vocabulario latino
2.6. Vocabulario griego

Ill. Tercera unidad: Redaccidn
3.1. E! comentario
3.2. La noticia
3.3. El reportaje
3.4. La entrevista
3.5. E! cuento y sus elementos constitutivos
3.5.1. Asterion, de Jorge Luis Borges (Lectura)
3.5.2. Eolo y los Vientos (Lectura)
3.5.3. La Mejor Limosna de Froilan Turcios (Lectura)
3.5.3.1. Ejercicio
3.5.3.2. Ejercicio
3.6 El ensayo
3.6.1. Actividades que se sugieren
3.6.2. Diferentes ensayos
3.6.2.1. Ejercicio
3.6.3. Organizacién del ensayo
3.6.3.1. Ejercicio
3.6.3.2. Ejercicio
3.6.4. Redaccién de un ensayo
3.6.5. Organizacién esquematica de un ensayo
3.6.6. Evaluacién del escrito: Reflexiones sobre la eleccién de
carrera
3.6.7. Algunas indicaciones utiles para realizar un ensayo
3.6.8. Cuadro sindptico de temas para ensayos

xii
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Los contenidos de este programa conservan los mismos lineamientos dsl
anterior, aunque sin duda es menos pretencioso. Es dificil afirmar que con
un programa como al que nos referimos, el alumno puede desarrollar todas
sus capacidades linglisticas. No obstante algunos de sus contenidos son
interesantes y UGtiles para los estudiantes, por ejemplo, el lenguaje
periodistico y el ensayo, que sin lugar a dudas se prestan para acercar a
los alumnos a informacién mas actualizada y apegada a la realidad.

Las unidades que integran este programa pueden considerarse como tres
bloques aislados. El primero de ellos, remite a cuestiones gramaticales.
Inicia con la oracién coordinada y continla con los distintos tipos de "
subordinadas. Es importante anotar que en el primer curso no se
estudiaron las oraciones simples, que son un antecedente importante para
entender mejor la coordinacién y la subordinacién. Esta falta de
secuencialidad 0 relacion légica entre antecedentes y consecuentes
tambien la tenemos con el apartado que explica los verbos irregulares. La
mayor parte de los temas de este bloque quedan en el nivel de
identificacion, s6lo en el dltimo ejercicio se pide escribir "un pequefo
texto” en el que se gtilicen al menos diez oraciones subordinadas.

El segundo bloque no deja ver una relacién muy amplia con el primero,
puesto que en él se insiste en lexemas, gramemas, figuras literarias y
etimologias. Incluso en el orden mismo de este apartado tampoco hay
interrelacién o complementariedad de los contenidos.

El tercer bloque nos acerca a temas que pretenden desarrollar la
redaccion en el estudiante; para esto se emplean modelos tanto de
géneros periodisticos como del cuento. Esta parte es, quiza, la que resulta
mas congruente, pero no guarda un equilibrio con las dos que la anteceden.

Basandonos en los afos de experiencia docente que ya mencionamos al
principio, decidimos optar por el método empirista para hacer las
siguientes observaciones:

1, Con los programas analizados se pudo constatar que el alumno
escribia mucho, pero sus practicas dificiilmente se acercaban a
una realidad linguistica. s
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La frecuencia de ejemplos con textos literarios dificulté el
desarrollo de un lenguaje estandar.

La estructura de los programas, tanto por su orden como por sus
contenidos, no logré motivar a la gran mayoria de los estudiantes.

En los ultimos anos, los programas de las Preparatorias del ITESM han
sufrido algunas modificaciones. Sin embargo, estos cambios no son
sustanciales.

Si analizamos los programas que se utilizaron durante el semestre..
enero-mayo de 19932 , es facil advertir lo siguiente:

Durante el primer curso no hay temas gramaticales.

En el primer mes el alumno no es:ribe un solo texto, aunque estudia
puntuacion a través de enunciados aislados.

Durante el segundo mes se dedican ocho clases al parrafo cientitico
u objetivo, psicolégico o subjetivo, ademas del descriptivo,
narrativo y dialogado.

En el tercer mes se trabaja con la descripcion: de objetos, etopeyas,
prosopografias y topografias. Se dedican tres clases a este tema.

En el cuarto mes, en tres clases, se practica la monogratia y la
redaccion de escritos comerciales en cuatro sesiones.

El siguiente cuadro nos muestra el total de sesiones dividido por temas,
con sus respectivos porcentajes:

2. Ver Anexos 1y 2,
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Tema Sesiones Porcentaje
ortografia 22 34.37
redaccion 16 25
presentacién,
examenes y
asignacion de 10 15.62
temas
puntuacion 6 9.37

\ 9.37
vocabulano 6
lectura 4 6.25

En el segundo curso no se amplia el tiempo para la redaccion, debido a que
se agregan los siguientes temas:

]



Temas Sesiones Porcentajes
repasos,
examenesy 13 20.31
retroalimentacion
redaccion * 13 20.31
vocabulario 10 15.62
griego
vocabulario 8 12.5
latino :
“
vicios de 7
redaccion 10.93
estructura de
las palabras 6 9.37
verbos irregulares 4 6.25
niveles de
vocabulario 3 4'68..
" Ver cuadro desglosado ]
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Las sesiones dedicadas a la redaccién se utilizan de la siguiente manera:

Actividad Sesiones Porcentaje sobre Porcentaje sobre
redaccidn total
teoria 5 38.46 7.81
identificacién 3
caracteristicas 23.07 4 68
practica de 5
redaccion 38.4
6 7.81

Por la descripcion dg los programas anteriores se puede inferir que existe
una voluntad de cambio en estos cursos, pero la extensién y la
distribucién de los temas nos demuestran [o contrario porque no se
encaminan a desarrollar habilidades de acuerdo con las tendencias de la
linglistica aplicada. El exceso de gramaticalismo y la falta de una
seleccién adecuada de texios actuales no benefician al estudiante. Del
mismo modo que lo aseveramos en los primeros programas, este ultimo
tampoco se encamina hacia una integracion de los contenidos.

Después de analizar los tres programas que nos ha tocado impartir
durante un periodo de catorce anos en el nivel Preparatoria de esta
instituciéon (ITESM) podemos concluir lo siguiente:

1. Los contenidos gramaticales se presentan fuera de contexto y se
quedan en el nivel de identificacién, ya sea de elementos
sintacticos o de estructura de textos.

2. Incluyen temas que son importantes para la redaccién, pero no se
ejercitan lo suficiente, como son los vicios de redaecion.
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3. Confunden estos cursos con los de literatura y los de estilistica.

4. No tienen una secuencia légica o progresiva que permita al alumno
hacer una integracidon de los contenidos.

S. No se fundamentan en principios de linglistica aplicada.

6. No desarrollan las habilidades linglisticas: escritura, lectura y
orden légico.

7. Demandan la produccién de textos que no se aproximan totaimente a. -
la realidad de un estudiante de Preparatoria.

Estas caracteristicas nos hicieron plantearnos las siguientes cuestiones:
¢ Qué relacién hay entre el nombre del curso y su contenido?
¢ Cudl es el objetivo general de un curso de Redaccién?

.Qué nivel se pretende lograr en la habilidad del lenguaje en estos
alumnos?

¢, Qué porcentaje de alumnos, que no se dediquen a las letras, aplicard en
su vida profesional los contenidos de esta clase?

Las posibles respuestas nos condujeron a plantear otro programa,
tomando en cuenta los nuevos métodos de ensefanza de habilidades del
lenguaje y una realidad lingiistica mas préxima al nivel de los alumnos.

El presente trabajo es una propuesta para un curso de Redaccién a nivel
Preparatoria, o remedial en el nivel Profesional que se basa, por una
parte, en nuestra experiencia docente, y por la otra, en un método
empirista que se apoya en la observacién y en la experimentacién.

Desde el primer momento se pens6d en un Cuaderno de Trabajo que se

orientara hacia la produccién escrita desde su inicio, con el objetivo de

levar al estudiante, de manera gradual, a expresar una idea y
*
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fundamentaria. Su contenido inicial se refiere a la comunicacién
escrita, con el fin de captar la atencién del estudiante hacia algunos de
los contenidos que se incluyen mas adelante. Posteriormente se revisa la
acentuacién. En este apartado se ven las reglas generales, la acentuacion
de diptongos, el acento diacritico, asi como la acentuacién de palabras
compuestas y de adverbios terminados en mente. Estos ejercicios
refuerzan contenidos que el alumno ya maneja. No significa que los
domine, sino simplemente que los recuerda porque los ha estudiado desde
la ensefianza basica. La totalidad de ellos inicia con un texto en el que las
palabras de cada clasificacién aparecen subrayadas con el fin de
desarrollar la memoria visual, para después pedirle que justifique la™
acentuacion con la regla correspondiente.

En el Cuaderno se utilizaron textos reales de peridédicos y revistas, para
que el estudiante viera la frecuencia y uso de las palabras. En las
ocasiones en que esta frecuencia resultaba muy baja, se optd por
construir enunciados o listas de palabras, para no forzar los texios y
evitar los absurdos. En todos los casos se pide redactar enunciados a
manera de ejemplos; para retroalimentar lo aprendido. Se pretende que
desde el inicio del curso el alumno escriba. Nos interesa que se desarrolle
un proceso gradual en su produccidn escrita, ya que la mejor manera de
aprender a escribir es escribiendo.

Los ejercicios de ortografia siguen la misma estructura de los anteriores:
el ejemplo, la justificacién por medio de la regla y la practica. Para
fomentar la lectura critica y la interaccidn con los compaferos, se pide
buscar excepciones a cada regla (aunque en algunos casos no existan).

Los ejercicios de ortografia no se encuentran en un solo bloque, aparecen
dosificados a lo largo de la primera mitad del Cuaderno de Trabajo por
dos razones: la primera es que resulta muy monétono, tanto para el
profesor como para el alumno, pasar un mes completo haciendo ejercicios
ortograficos; la segunda, que para el preparatoriano de ninguna manera
son nuevas estas reglas. La idea es que con este tipo de ejercicios las
esté recordando y afianzando, mas no aprendiendo. Por supuesto, es
basico que el profesor sefale los errores ortograficos, aun cuando la
grafia correspondiente no se haya repasado hasta ese momento. En este
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caso se practican Unicamente las letras que presentan mayor dificultad
para los alumnos de este nivel.

Ademés, se incluyen ejercicios de homdéfonos, para que el estudiante
aprenda a diferenciarlos. Los ejercicios llevan al alumno a comprender
cémo a partir del origen de una palabra, se puede usar féciimente la
grafia adecuada. Sin perder de vista el sentido de la Iégica, se enfatiza en
el empleo o cambio de una letra respecto a un determinado significado.

También se agregan ejercicios de puntuacién que conservan la estructura
de los anteriores. En este caso, se pide al alumno que busque ejemplos en
periddicos o revistas con el fin de enfrentario a textos reales. Por otra
parte, se sugiere que antes de dar una versién definitiva lea los textos en
voz alta para detectar las pausas que normalmente haria en una
comunicacién oral adecuada.

Los ejercicios de puntuacion se dosificaron por las razones anteriormente
expuestas. Ademds, se tratd de integrarlos al resto de los temas para
mostrar al alumno que forman parte de un todo. No todos los usos de
los signos de puntuacién se intercalaron en los demas temas para no
forzar los ejemplos.

A continuacién se presentan los temas que podrian considerarse como
gramaticales: la oracién simple y la compuesta. En el primer caso, se
practica la identificacion de nicleos de sujeto y de predicado, para pasar
a la concordancia entre ambos. La concordancia adecuada se traducira
en una mayor claridad y precision en los textos. Es importante aclarar
al alumno que éste es el objetivo de estos temas. En las oraciones
compuestas se trabaja con coordinadas y subordinadas. En ninguno de los
casos se mencionan clasificaciones o nomenciaturas. Lo importante no es
que el estudiante memorice los nombres de las oraciones compuestas,
sino que utilice los enlaces adecuados a la idea que desea comunicar.
Respecto a las oraciones subordinadas, se pretende que el alumno
comprenda que forman parte de su lenguaje cotidiano, y que se utilizan
para completar una idea.
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Este apartado termina con la identificacion de las dificultades mas
comunes que presenta el uso de las oraciones compuestas. Nos referimos
a la alteracion de sujeto y/o tiempo verbal y a las oraciones incompletas.
Se trabaja con textos que muestran este tipo de alteraciones para que el
alumno detecte las ambiguedades o dificultades comunicativas que
acarrean. Los escritos que se utilizaron en esta parte fueron
elaborados por estudiantes del curso de Redaccién en Espafol en el
Campus Monterrey del ITESM, entre agosto de 1991 y diciembre de 1892.

La segunda mitad del Cuaderno esta formada por ejercicios de Redaccidn,
Hasta este momento el alumno ha escrito enunciados y textos no mayores.:.
de un parrafo para justificar sus respuestas o como ejemplificacién en
los temas anteriores. En ellos se ha revisado su efectividad
comunicativa, mas no sus aspectos formales. Ahora se pide que Sus
producciones tengan oraciéon principal y oraciones secundarias Que
faciliten el desarrollo adecuado del parrafo.

En la seccién que se dedica al parrafo se introduce la nocién de oracion
principal y de material de desarrolio. La teoria de oracidon principal se
adaptd del libro "Rédaccién y estilo® de M. L. Metz; la de material de
desarrollo, del libro de Diana del Carmen Guardiola, *Dinamica de la
Lectura®. En él la autora maneja el tema como ‘interrelacién de ideas”.
Los ejemplos fueron tomados de estos mismos textos.

Con estos ejercicios se pretende que el alumno comunique por escrito una
idea, la finalidad es que desarrolle textos argumentativos. Se le pide que
haga distintos escritos a partir de la misma oracién principal, para que
comprenda que una misma idea puede desarrollarse de distintas maneras
dependiendo de la informacién obienida, y del propésito comunicativo que
quiera darie a la misma.

A continuacion se encuentra el apartado de "Redacciéon de Textos'. Aqui se
escribiran producciones de por lo menos tres parrafos. Los conceptos
tedricos Que se manejan en esta parte son: ‘las funciones de los parrafos"
y el bosquejo®. Este ultimo es una de las partes mas imporiantes de la
redacciéon de un escrito, pues se refiere a su planeacién. El proceso por
seguir es la asignacion de un tema que el alumno debera investigar. Una
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vez obtenida la informacién necesaria, pasarda a elegir qué
desea comunicar acerca de ese tema y c6mo lo va a comunicar, es decir,
qué estructura dara a su escrito. En estos ejercicios es importante que el
estudiante redacte diversos textos a partir del mismo bosquejo para que
comprenda que puede haber varios escritos que tengan misma idea y

estructura, pero distinto desarrolio.

La teoria de ambos temas fue elaborada por quien presenta esta
propuesta y aparece en el “"Cuaderno de Trabajo" para el curso de
Redaccién en Espafol, editado por el ITESM.

Este trabajo termina con un ejercicio de andlisis de textos, en el que se
pide identificar los elementos que hasta ahora se han practicado.

Por su naturaleza practica, en este trabajo no existe un marco teérico
general, sino una justificacion antes de iniciar cada tema. En ella se
mencionan los objetivos y se hace una breve explicacién de los ejercicios.
Ademas, se incluye la teoria pertinente para cada tema, con el fin de que
el profesor, si lo juzga necesario, la comunique a sus alumnos.

La mayoria de los ejercicios que aparecen a partir de nicleo de sujeto y
de predicado, ha sido probada en los cursos de Redaccién en Espanol del
Campus Monterrey del ITESM. Estos ejercicios se utilizaron con grupos
piloto en los semestres agosto-diciembre de 1990 y enero-mayo de 1991
(dos grupes cada semestre) y posteriormente se han ido incorporando en
forma gradual, tanto al Cuaderno de Trabajo de dicho curso, como a los de
Tareas tipos "A" y "B", a partir de las ediciones de enero de 1991.

Para realizar esta propuesta se revisaron las dos teorias gramaticales
que se emplean en la mayoria de los textos semejantes a éste. Nos
referimos a la tendencia formal-tradicional y a la estructuralista. Sin
embargo, no nos inclinamos por ninguna de ellas.

La gramatica formal-tradicional, que se centra en la divisibn de la
oracién en sujeto+predicado+complementos, dejé de utilizarse en México
en 1970 con la reforma educativa implantada durante el periodo de Luis
Echeverria.

-~
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Con esta reforma llegd a las escuelas mexicanas la tendencia
estructuralista. Esta cambié la nomenclatura aplicada a la ensefianza de
la lengua materna (Espanol), sustituyéndola por sujeto, predicado, nucleos
y modificadores.

Las dificultades de este cambio impactaron en dos direcciones: en el
nucleo magisterial y en el alumnado de ensefanza bdasica, media y media
superior. Para los maestros fue sumamente dificil entender esta
tendencia, al igual que para los alumnos. En este caso, la improvisacidn
y una capacitacién rapida3 no permitieron, quiz4, todo el desarrollo que se
hubiese deseado en los cursos de habilidades del lenguaje. :

Los resultados de esta reforma, después de 23 afos, subsisten en un
deterioro muy marcado, no sélo en el manejo de la puntuacion y la
ortografia, sino en la estructura légica y coherente de las ideas en
alumnos de los niveles menciocnados y, como consecuencia, en muchisimos
profesionistas.

Se puede afirmar que esta reforma educativa no logré las expectativas
que se habia propuéesto en el proyecto gubernamental. De nueva cuenta, la
ensefianza del Espanol se queddé en la identificacidn de estructuras
sintacticas con ejemplos elaborados especialmente para cada caso. Por lo
tanto, se puede afirmar que estos cambios "en o esencial no se desviaron
de las lineas seguidas en las décadas que les precedieron. De ahi su
fracaso. Ni en la teoria ni en la practica se alcanzaron los objetivos
planeados™

Ademas de las dos tendencias anteriores, existe otra, que por su enfoque
practico consideramos mas adecuada a las necesidades de un alumno de
Preparatoria. Nos referimos a la linglistica aplicada, que sin duda abre
muchas posibilidades en la ensefianza de la lengua materna, como los
trabajos que realizd6 Humberto Lopez Morales para una universidad privada
en Puerto Rico.

3. cfr. Ortufio, Manuel. Teoria y practica de la linglistica moderna. Ed. Trillas, México, 1982.
pp. 10, 11.

4. Alamilla, Celita. Habitos de lectura en los alumnos del ITESM, Campus Monterrey. Tesis

UANL. 1993. p. 80.
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Consideramos esta teoria la mas adecualfa para desarrollar las
habilidades lingiisticas en un estudiante del nivel que nos ocupa, debido a
que "la LA adopta ideas y postulados propuestos por la linguistica tedrica,
evalita su relevancia e interpreta los resultados para que finalmente
puedan ser empleados por el maestro (...) En otras palabras, busca puntos
de vista y principios fundamentados, los aplica a la ensefanza de la
lengua y los comprueba."™

Coincidimos asimismo con Ana Maria Maqueo cuando afirma que "es a
partir de la comprensién de la naturaleza de la lengua, de las necesidades
de los alumnos, del conocimiento del medio social al que se enfrentan,
etc., como se puede desarrollar una metodologia racional y un intento de *
elaboraciéon de materiales capaces de resolver problemas
(problem-solving), dentro del campo de {a LA."®

A continuacién mencionaremos algunos de los textos mas representativos
de cada una de las tendencias sehaladas.

Formal-tradicional:

- Manual de gramadtica espafiola de Rafae! Seco.

- Curso superior de sintaxis espafiola de Samuel Gili y Gaya.
- Conozca su idioma de J. Adorga.

Estructuralista:
- Gramatica estructural de la lengua espanola de Helena Beristain.
- Teoriay practica e la linglistica moderna de Manuel Ortuiio

LingUistica aplicada:

- Adquisicién de la lengua materna, de Juan Lopez Chavez y Humberto
Lépez Morales.

- Espanol basico |, Il y Il de Humberto Lépez Morales.

- Lingdistica aplicada a la ensefianza del espanol de Ana Maria Maqueo.

5. Maqueo, Ana Maria. Lingtistica aplicada a la ensefianza del espafiol. Ed. LIMUSA. Mexico,
1984. p. 38
6. Ibid., pp. 37, 38.
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