RESUMEN

La presente investigacifn tiene par objeto analizar el contenido de
slgunos textos amplismente utilizedos pars la ensefienza de la Biolpgie a ni--
vel universitario, Este eatudio forma parte de un conjunto més amplio de in——
vestigaciones, objeto de ptres tesis, gque se ocuparén de un snklisis similar-
en otrea disciplinse (F{sice, Quimica, Paicelogfs).

Para saleccionar la mugstrs de textos ee recurrib a encuestas a es-
tudientes, maestros y editores que pemitieron conocer cualas son los titulos
més empleados. Os los 21 titulos wés frecuentementa citedos se sscogieron cug
tro que inclufan sl mhs frecuente y tres més cuyo comin origen y semejanze —
forwmal hacfa muy interesante la comparacibn. Se hizo un estudio menos amplio-
da 3 antologi{ss de Biologia, publicadas por 1s UNAM, que sa @escogleron tanto-
por 1o saplio de su uso y tireje como por la posibilidad de comparacifn que -
pl‘li.tln.

£l anAlisis de contenido pretendia determinar algunas manifestacio-
nas da la ideologis que los textas de ensefanza clentifica tranamiten. Por --
sllo, no se 1imit§ a un endlisis cuasntitativo formal sino que se emplid s un-
anblisis semidtico, siguiendo el modelo heuristiso propuesto por la sscusls -
alemana, que podemos expresar da la slgulenta msnera:

Taxto = Eatructura + Funcién + Intereses econdmicos de produccidn + contexto
de la recepcifén.

En efecto, el taxto como menssje no puede interpretarse exclusivamanta m@- ==
diente al anélisis interna, que sflo naos permite ver la Estructura. Se reguie
re efsctuar un anflisis externo que descubra cuasl es sy funcifn socisl, como-
se va influido por los intarsses sconimicos y an qué contaxto socioeconfmico-
ss produce y se consume.

£l modelo propuesto comprende por lo tento, ademés del anflisis se-
méntico, un anélieis dal negocio edi:prial, de las modelidades de uso de los-
taxtos, de su papel socioclégico en el proceso educativo y del marco Qeneral -
de le ensefianze de la disciplina en (um se emplean. Todos estos espectos se -
sstudien y se obtienen concluaiones importantas, vg. sobre el carécter depen-
dienta del negocio editorial en México, que ss aprecis tento en el arigen ex-
tranjero de las editorielas como en el hecho de qua la mayorias de lss obrss -
son traducciones. Otrs conclusitn que ss deatsca es el pepel discriminedor en
tre cleaes soclislea, que el taxta contribuye a efactuar pero que se origins -
en muchas préacticas concrates del sistema educativo en nuestra socisdad.



INTIRODUCLION

La educacihn es un procesn especificamentz hunana, a la vez que es
€l proceso humanizedor por excelencia. Por lo tanto, ioda invesligacién en
el campo educativp debe fundarse en una clara concepcifn del Hombre.

Pare nogsgtros, el Hombre es un animal social cuya especificidad re-
side en determinantes binlbyicos. Es su natureleza biolfoica lo gue explica
en primera instancia porqué es tan importante para el ser humsno el proceso
educativo : el hombre permanece por m8s p o o gaco tiempu en un estado de
completa dependencia de lps cuidades de otrpos hombres. Como sefialara Nor-
bert wiener (ref. 47a), el hombre pasa un 40 % de su vida sprendiendo; y
casi todo lo eprende por contacto sociales En particular, aprende social -
mente lo que le es mas caracter{stico : el lenguaje.

Lo especificamente humano no es la inteligent.ia porque todo ser vie
vo tiene esta cualidad, ai la definimos como se hace modernamente, como la
capacidad de adaptarse al medio ambiente. La especificidad humana reside en
el uso de lenguajes Altemente abstractos, y en el carf.ier social gque de e-
llo v por ello se derive .

En virtud de eso eepecificidid de la naturaleza humena, na percilimos
de menera simple la renlidad, sino que la construimos soclalmente. En esa
construccibn socisl de nuestras percepcinngs y del significedo que derivamos
de las mismas, la educacifn juega un papel determinante. Pero la educacién
na la recibe el hombre a través de mecanismos ahistdricos, sino en el seno
de une sociedad dividida en clases. En una sociedad asi estructurada, como
afirman Beudelot y Establet : "La educacifn responde siempre a las necesida-
des de la lucha de clases y no a una necesldsd del hombre como nocién abs -
tracta" (5 , p. 288) .

El Hombre evoluciona como todo ser vivo, pero genera en su quehacer
histérico una forma nueva de evolucifn : la evolucién culturel. Esta nueva
forma evolutiva es posible debido a que el hombre no shlo hereda de la ge-
neracién que le precede un determinado material genético; también hereda
una cultura. E1 modo de transmisifn de esa cultura es la educacitn.

La evelucién cultural determing que el hombre ses un ser histérica.
Esa historicidad - enfatizada por Gramaci - tempoco puede perderse de vis-
ta en la investigacién socisl.

Ahgra bien, lo determinante en el devenir histbrico, que tiene lcyes
propias de desarrollo, es el modo de produccién sotiales Conacer las caracte-
risticos de ese modo de produccibn de loe blenes materiales, es por lo tan-
to indispensable para entender las determinaciones concretas de una investi
gacifn sociale

Empezaremos por lo tanto, describiendo :

1. Las caracteristicas del sistema econdmico social de nuestro pais y
2. Las funciones especificas gque desempefa el sistema escolar, en relacifn
con esa realidad econdmics de la cual forme parte .



PRIMERA PARTE

1. Caracterizacion del sistema aconémico-social
de México

Sin pretender agui ni un esbazo ni une critice de las teorfas acerca de la de
pendencia, o del cerécter capitalista o feudzl de las sociedades latinosmeri-
cenas - (la discusitn de les tagriss da la dependencia pusde consultarse en -
lss refs. 2, 24 y 15. Un enfoque mAs actuslizeds y concreto ss encuentra en =
el trabajo de Ursule Omweld y otros, de 1979 (ref. 30) -convisne precisar lo-
que se entienda por *depandencis”. Paro nosotros la nocifn de "dependencia® -
corresponde al concepto qua da ella tiene N, Poulantzea (33) guien afirma que
"una formacién sociel we dominada y depandiente cuendo la articuleci6n de su-
propla estructura econémica, politice,ideoiégica, etc. expresa relaciones - -
constitutivas y msimdtricss con una (o méa) formecionss sociales que, respec-
to s ls primers, ocupsn una situacidn de poder* (33, p. 6). Nuestro trabsjo -
aporta pruebas de que exists dapendencia, entendida en los términos que ewm- -
plas Poulantzas, desde la inetsncia idsolfgica, en el aspecto concreto de la-
educacibn superior. Le dependencis en téminoe econémicos y politicos ha sido
swplismente demostrada por numerosos autores, que sitian nuestros paises la--
tinoamericenos en la Grbita econdmica del modo de produccién capltalista, en-
su fase imperielista sctual. Poulantzes distingue tres perfodaos histfricos en
el dessrrollo del imperialismo: a) Una fase de transicifn, del cspitalismo de
1ibre concurrencie al cpitalismo monopolista, que se extlende desde fines dal
eiglo XIX heats el parfodo entre las dos grandes guerrss y se caracteriza por
1s expartacion de mercanciss. b) Une fase de consolidacién, desde le crisia -
de 1930 hasta el f{in de la segunda guerra, aracterizada por el predominio de
1a exportacidn de cepitales, y c) La fase actual, posterior a la segunds gue-
rTE, QuUR presanta lss sigulentes caracter{sticaa:

» Predominio del cepltal norteamericano sobre otros capitales.

« Incremento dal comercio interno sntra los pafees imperiliastas,

» Aumanta notable de les inversiones directas en los pafses dependisntes y =l
intarior miemo de las otras metrépolis.

« Concentracién dal cepital nortesmericenc en clertas industriss clsve, vg. -
la alectrbnica. ,

« Divieitn socisl imparialiste del trabmjo, que genara uns lines divisoris —-
sdicimnal que sapara & los Estadocs Unidoe de lse otras metrépolis desarro—
lladas.

« Un clerto grado de “"desarrollo dentro del subdesarrullo® en los pafses de--
pendientes, por la expaneion de la inversifn imperislista en loa palses sub
desarrallados.

En concardancia con las tres etapas de la dominacifn imperialista, se -
pueden diatinguir tree feses de la politica ds penetracifn econfmice del ime-
perialismg, que Poulantzas denomina: fase de implantacifn, fase de consolida-
cifn y fase da integracibn. Esta dltima podria expresarse en la férmule: pro-
curar el "desarrgllo" moderno de los paisss dependientes y la integracifn de-
estos palses (ALALC, Mercomun, etc.) para luego s su vez, integrar sstos blo-
ques a la economia dominente. .

La sociolog{a burguesa emplee la categoria de *subdesarrollo" para ocyl
tar esta dependencia. Al smplear nosotros éste término, no deberé sntendarse-
en el sentido que le den talas sociflogos, a ssber el de una etaps que pugde-
superarse pars llegar sl nivel econfmico de los paisas capitalistas impearis—
listes, los cuales de hecho nuica passron por el “subdesarrnllo". Entendemos-



con Silva Michalena, que "el subdeserrollo no @e una etspa natural en el ca-
mino hecia @) dasarrollo, eino que @8 un producto histSrico qua resulta de -
ia peculiar posicidn que en la divisidn internacional del trebajo se les he-
obligado = ocupar a los paisss subdesarrolledes® (41, p. 191).

En consecuencia, deba reconocsrse que : “"sl subdasarrcllo es un proceso gue-
debs relsciocnarse necesarisments con el procaso de formacién del capitalismo
como un siatema mundial® (ibd. p. 74) y qua sl subdesarrollo no es otra casa
qua "Le auma de los efectos del modo de prot 14n copitalista mundial sobre
ciertos paises", como afirma ten stinademente C. Battelhaim (7, p. 6).

La categori{sa de "dependencis® debe entanderse como une nacifn dialécti
ca (t11 pars axplicar la forma de existencis concreta de nuestra sociedad y-
no cowo un "medo da producelibn® ni tempoco como una fase espacifica dal modo
de produccibn capitalista, Esta noclén permite reconocar la impoeibilidad pg
ra nusstros psises de tener un desarrollo au Snamo; es una nocién que nge —
sitla en un marco de referencia edecuado, pero que no conatituye -como lo ad
vierte Vesconi una explicacién mégicas de todo lo que ocurre en América Lati-
na. La dependencia es méa bien: "La matriz de releclones gue constituye la -
condici6n general de todas lss determinsclones eapecificas observeblea® (Sil
va Michelena, 41, p. 91). E1 reconocimients de la "dependencia® no significa
de ninguna manera gue se excluys la posiblidad de que una lucha politica na-
cional pusde generar cembios rediceles cpucstos a las politices de la metrd-
poli dominante. Teles cambios se gsnerarian, a pesar de, y por, ser palses -
dependientea los que los generan.

Es impartente entender bien el carécter dieléctico de le "dependencis®
pars no ceer en simplificaciones sobre las funciones de la universidad o de-
la clencia an los pefsas dependientes, Al refarirnos a la clencia o a la cul
turs como "dependisntes®, no pretendsmos negar sus carscteristicas nacions=-
les, ni 1as contradicciones da otra {ndole que encierrsn ni ls posibilided -
de que sirvan intareses diferentss a los qua las he designedo la metrfpoll -
dominante,

A cads una de las fases de penetracibn econfmice y politica del impe—
rialismo, que oita Poulsntzas, corresponde una politice educativa da la me—-
trfipoll pars sus srese de influencia. Identificar y carscterizsr sses etapas
es ung tarea importante, en la cusl avenzen trabajos como =l de A. Pulggroe-

(36).
2. Depsndenclg tecnplégics

Para ralacionar lo ya expuesta con la educacifn superior, conviene - -
dlm'a snalizer la dependsncia dasde el punto de vista concreto de la tecnolp
glte

Le tecnologis juega un papel clave en el proceso de evolucifn del impe
risliemo, que se rige por la lsy econémice de la tandencia a una reduccién -
de la tass de gmnencias. Para contrarsstar dicha tendencias, sl imperialismo -
depends &n gran medida de le continua innovacién tacnolégica, que la permite
mentensr una cuote axtra de ganencis gracias al control monopolista interne-
clional de las innovacionas Otra menara de contrarrester la tendencia s la -
reduccién de la tass de ganancia, conaiste en la mxplotscién intensive del -
trabajo, 1o cusl tembién se logra mediante el empleo de tacnologis avenzadm.

Le productividad intensiva del trebajo lograde medisnta la automatize-
cién y otras tecnologise, &s mayor en la metrdpoli, en tenta que en los pai-
ses dependisntes loe salarics son menores y conviens a los fines del imperig
l1ismo aplicar en ullos una tecnologia inferinr, spliceda a industria ligera-
orientada primordisimenta a la produccitn de bienes de consuma. Corresponde-
a esos finss la politica "desarrollists® del imperisliemo en su fase actual,



Ous se expresa en ls "moderni:zaciSn® de la sconom{a de los peises uependien—
tes y 8l incremento de su "eficiencis® industrial. Ests desarrollo subordina
do a la divieifn intarnacionel del trabajo ssgun los cénones dal imperialie-
mo, o8 logra medisnte la introduccitn da tacnologies "traneferidas" de le mg
t i, para sl usoc de los cepitsles inastalasdos en los palses depsndientes.
El cuadro 1.1 indica cusl es el origen de les tecnologisa importadas para sl
®deaarrollo® industrisl de México:

cuadrﬂ 1.1

Origen de lga contratps de tranaferencla de tecngleogis

(Fuente: A.S. Nadel, 1977 Instrumentos da polftica cientifica y tecnolfgica-
en México. E1 Colegio de México).

Pals de Origen de la % dal total de contre-
tecnologia. tos de trensferencia.
Estadas Unidoe 66,9
Méxica (transf. interna) 56
Francis St
Suiza L,4
Alemania bels
Inglatarra 3.2
Otros paises 10.0

La dependencia tecnolfgica ss puede referir s diverscs renglones, a sa
ber: @) Los procedimientos (™inow how"), protegidos por patentes. b) Los equl
pos de trabajo ( inas, herramientes, instrumentos) y sus refacciones, - -
c) La adminlstracién, ye que los contratos de transferencla espec{fican que-
debe estar en menos de “"managers® del pais de origen de la tacnolog{e. d) El
diseflo, a carge de agenciss especializadsa extranjeras y e) La contabilidad-
que la lleven firmes contables extranjerass.

Un cesp importanta de snslizar como ejemplo ilustrativo da la forma en
qus sa geners dependsncim, lo constituye la tecnolog{a nuclear en México. E1
problema técnico es ssencialmente el siguiente: Existen dos tipos de rescto-
res nucleares, los de tipo CANDU que utilizen ursnio natural y los de tipo -
WR qua utilizen urenio enriguecido como combuatible. Los primeros pedrisn fg
bricarsa y mantensrss {ntegramente en México por cuento se dispone de ursnio
netural y el peis qua los produce (Canad&) estarfe dispueeto a transferir tg
da le tecnologie y a preparar cient{ficos mexicanos para utilizarla. Los = -
resctores de uranio enriquacido dependaradn siempre de ests sustancism, qua --
muy pocoa paises producen, tanto porque su produccidn es muy costosa como --
porgue se mantine en secreto por ser indispensable pars la alaboracién de sri
memento nuclesr. Por lo tento, la instalecidn de reactores WR en México im——
plica la dependencie permensnte de las centrales nucleares, del suministro -
de uranio enriquecido extranjerc. Los jovenes cientificoe que plantearon pl-
blicamente astes slternatives han librado una érdus batalls que concluyé re-
clentemente con un éxito parcial en el Congreso. Sus planteamientoa fueron -
posibles no sblo por su Pormecitn politice sino por los conocimientos de fi-
sica, que tal vez no hubiersn sdquirido en textoe nortesmericsnos, que plen-



tesn exclusivamente la alternativa del uranio enriquecido. Los detalles de la

polémica sobre tecnologfa nuclear pueden consultarse empliamente en la ref, -

1.

Un segundo sjemplo que ilustra la graveded de la dependencia tecnolégi-
ca y las noclones cient{ficas que la propician, se relaciona con los sistemas
computacionales. Un pals con elevado porcentaje de poblacién bajamente califi
ceda, no deberia uear smplimmente técnicas automatizedas sing baser sus for-—
mas de produccifn en el trebajo humano mesivo. §in embargo, le metrépoli impg
ne una econom{a cads vez méa sutomatizuada, con lo cual logre varios objeti- -
vose:

» Rsagurar al monapolio electrbnico un mercado mAs amplio

« Mantener la dependencis respecto de los paises poseedores de la tecnologfa-
electrénica mhs mvanzads.

« Incrementar la cantided de capital Pijo, el cual segin la viejs f6rmula ce-
pitaliasta que cits Marx: "no hace huelges, ni pide sumentos de salario, ni-
se enferma ni falta al trabajo". Es verdead que tempoco genara plusvalia di-
recta, pero a{ aumenta la plusvalim relativa al incrementar la praductivi--
dad del trabajo.

{Marx snaliza con notable perspectiva futurlata las consecuencias de la auto-

matizaci6n, an el Cap. 6 (inddito) de ™E} Cepital®, (29).

En el &mbito educativo pueden encontrarse signas evidentes de la depen-
dencia respecto a la tecnologia computecional y electrénice. No hay ye casl -
uns Univeraidad que no disponga de computadoras con fines organizativos, as{-
comg No hay estudiantes de clencias que no tengan una calculedore y dependan-
de los sistemas de multicopieds. (Ver méa edelente, nuestro snilisis de los -
monopolios que controlan la tecnologias educativa, p. 8.

3, La desnacionalizacién de_la econgmia nacignal

’

Otra manera de valorar la situacién de “dependencia" del pals, conslste
en analizer la penetracibn de capitales extranjeros. Para ello, podemos utili
zar los detos reunidoa por Menuel Agullera. (1) En el efa de 1972 hebis en ~-
oparacifn en el pais 2030 empresas industrieles de capital pradominants @x——
t;an,jaro. El cepitel extrshjero daclerado, permit{a distribuirles en 3 categg
rias:

a. De capital extranjero en su totslided: 53%
be Entre 50 y 99X da capital extranjero : 20%
Ce Manos de 5% del capital, extranjero : 2%

El predominio del capital nortesmericeno se pone de presente si desglo-
sams esas 2030 empresas por su origen:

Norteamericanas : 80X .
Ingleaas s u%
Alemanas I )
Otros palses T 1%

En el cuadro 1.2 se distribuyen las empresas extranjeras por tipos de ac
tividad, indicendo en ceda tipo la proporcion de empresas mrteamericanae, pa-
ra eeflalar el predominio norteemericano en algunos sectores. Le inversidn ex—e
t.:g;glra se concentra en las industriss de trensformacibn (75%) en el comercio

La funcibn principal que estas invereiones desempefiaron fué la de “sus-
titucién de importaciones®, es decir, la fabricecién en territoric necional de
mercancias que snteriormente se importeben. Esta sustitucibén de importeciones-



permite( )8l inversionista sprovechar para la produccién los salarios, mas -
bajos en el pais dependiente que en la metrfpoli donde antes fabricabe su pro-
ducto; edemés, la sustitucién no es siempre un hecho real, es decir, no es ver
dad qua 8l el articulo no fuese menufecturadn en el pats, habria gue importar—
lo; la verdad es que si el articuln no fuera manufacturado en el pals, simple-
mente no se consumiris ya que frecuentsmentz au carécter es suntuario y la ne«
cesided de adquirirle es una necesidad creads mediente p anda. £jemplos de
artficulps de esta naturalezas son muchos pseudoalimentos, articulos desechables
y equipes eléctricos suntuarios. En la préctira pn  lo tanto, ésta produccibne
no mejors la balanza de pagos del pais, por el contrerio, genera la importa- -
ci6n de maguinaries y técnicas, repatris lsa utilidedes y no exporta eina canti
dades mocdestes de su produccibn. La situscidn serle diferente sl la industris-
extranjera elaborara los bisnes de consumo verdaderamente necesarios para el -
pais y no para un sector opulento; 8l contribuyera a una estructuracién verti-
cal del aparato productivo y no e generar una "economis del desperdicioe®, ca—
racterizada por el consumo mesivo de bienes desechahles.
La industria extranjera emplea la mano de abra més callficada,

Cuadro 1.2

Distribucibn de las empresss extranjeros por actividades
(Fuente : Manuel Agullera G, 1)

Actividad ppal. Total de empreses Total de empresas
gxtraniesras norteamericgnas

Agricola 1 13 (92,8%6)
Comarcio 497 378 (76%)
Conatruccibn 22 4% (6X%)
Eléctrica 5 5 (100%)
Industrial 1123 872  (77.6%)
Minera [ 107 (7%)
Petréleo 5 5  (100%)
Transporte 45 31 (68.58)

pues se ocupa de producciones clave, alrededor de las cuales proliferen modes
tes industrias nacionales. Algunos ejemplos ilustran esta distribucién del —-
trabajo: E1 extranjero elabora el jarabe concentrado para refrescos que a8l na
cional embotella y dietribuye; el extranjero elubora el motor y el nacional -
les partes accesorias y al ensemble; e} extranjero elabora las sustanclae quf
micas y el nacional las mezcla y envasa en la forma farmacéutica adecusda. De
eass manera, la industria naclonal es dependiente de una matriz extranjera y -
sy forzada subordinacién garsntiza el mentenimiento de la dependencia. Las —
consecuencias politicas de eala dependencim econémica son expreeades con cla-
ridad por Theotonio dos Sentos (1970) : *la domineci6n verdederas se logra par
que garantiza el respaldo de los sectores nacionalee que se beneficlen de - -
ella".

Une situscién da dependencia similar, se presente en la burguesis fingn
ciera.

A consecuencias de lg snterior, le industria extranjera que opera en Mé-
xico es la més necesltada de mano de obra altamente calificada. En lp posi- -
ble prefiere contretar personal calificedo naciocnel con el fin de faciliter -
las relaciones personales. Se gana la adhesién de sus enpleados mediante el -



pago de salarios superiores al promedio naclonul, convirtlendo al profesional -
qui amplean en alguien que dejm de ver al imperialismo como enemigo pars verlo-
como su “empleador®, Los sindicetos san controlados por sindicatos internnciong
las a loa cualen sa afilisn los agradecidos empleadoa.

be Les funcign@s gue desaempefia lg educacion superlor

Nos ocuparsmos shora de analliaar les funciones que desempefia la educacién,
particularmente la instencis superior, en la sociedad dependiante que acmbamog-
de caracterizar. Dejempos de lado las funclones sociales gue son comunes a lg —-
educecifn en toda sociedad y cuya importancia es fundementalmente innegable en-
los primeros afios de vida escolar. Estos aspectos gque aquf no discutimos pueden
coneultarse provechosamente gn la obra de Merani, 1972 (27) y en el clésico es-
tudio de Scribner y Cole (39).

Noa interesan paor shora lss funclones de la educacifin superior en rele- -
ci6n m las caracteristicas econfmicea y sctisles de una sociedad especifica. En
busca de dichas funciones, podemos snalizar primeramente lps plantsamientos « -
®*aficiales®, que constituyen los fines declarados que el alstema asigne a la —
educecion. Poateriormente analizaramos las funcionea resles que descubre Bl e
andlisie critico y que constituyen la finalidad del "curriculum ocultao®.

a) Los planteamientos “oficizles". E1l orgenismog ma autoricado para inee-
formamos sobre los Fines que los rectores de univereldsdes proponen a ellas —
mismas, es la ANUIES, que en un Documento de 1970 sefiala aiete objetivos gene—
rales : 1. "Promover....un tipo humano capaz de convartirse en agente conacien-
te del desarrollo®.

2. "Adecuar la estructura de su producto par ereas de conocimiento a los neceai
dades del desarrollo intagral. En este sentido deberé evitarse el ajuste MeCa—
niciats s las demandus de meno de obra de un mowmento deterwminado, procursndo sa
tisfecer, en forma amplia y dinAmica, las necesidedes del desarrollo®.

3+ "Proporcionar al alumno la informaci6n de mayor calided y actuslided, para -
lograr y preservar el proceso de desarrollo auténomo de la necion®,

4. "Ofrecer en la més alta proporcién posible la oportunidad de la educecidn su
perior, con la variedad de niveles y campos qua la realidad del peis haga reco-
mendable®.

S« Wincularse, por sus actividades de investigecion, a la resolucifn de los —
problemas del pafs sin que eato signifique condicionar la investigacién en for-
ma estrictamente utiliterista®.

6. "Contribuir a la elevacién del nivel estructural, técnico y civico de la po-
blacifn a través de sus actividades extra-académicas de difusién®,

7. "Actuar en niclecs de snflisis cient{fico de ls problemética del pafe y a —
través de su ectividad libre, depurar planteamientos, sefialar errores y ofrecer
soluciones”. (37, p. GLL-4b)

En estos slete objetivos destace el afan por el "desarrollo® necional y el es——
tudio de la realidad del pais.

De un tono un tenta wmés abstracto son lss declaraciones del seminario de-
Universidddes de América Latina, reslizado en México en 1978, que planteasn como
"nuavea taress de la Universided® : 1. "modernizecion de le universidad profg--
sionalizante; 2.promocién de la llamada Universidsd del espiritu, carscterizads
por privilegisr la investigacibn; 3.respuests a la problsmitica socisl con cri-
tica de las setructuras sociales injustas y sccidn de camblo®. (40),
€1l concepto que por su parte tiene el Estadp acerce de los fines de ls educa- -
cibn, coincide con el universitario, gue acabamos de transcribir. Asi, el se- -
cretario de Educacibn femando Solana, en un discurso del 5 de febrero de 1979
benifestabe que: *S1 bien la construccién de una socieded més justa, més libre-



mia homogenea,més unida, depande de la educeciébn para todps, la posibilidad
de aprovechar de mejor manara los recursos naturales y de elevar nuestro
cracimiento econbmico depende de la eficlencia que demos a la educscibn ter
minal y el grado an que la vinculemos con el sistema productivo de bienes y
serviclos®.(42). En otro discurso del misma ministro,pronuncisdo en Paris en
1978, ls retérica oficisl sube rg punto para enealzar los benaficios de la
educecifn ; "En ls educeclén estl la cleve de la calided de la vide. Con ells
se inicie el proceso qua lleve nl individuo a la riguezs o 8 le pobreza, a 1s
;(:ar;.icipacién socisl 0 a 1ls marginacién, a la libertad o a la dependencia®.
42).

Loe plantesnientos oficlales tienen pu-s, uine orientacién desarrollis-
ta, promotora del camblo y de la movilidad eocisal,

Vasmgs shora los conceptos més demostrotivos de la posiclbn "oficial®
del imperialismo: el presidente Kennedy, en unmensaje al Congreso de su pais
en 1963 afimb : "En esta nueva era clent{fica y espacisl, une educacién per
feccionada es esencisl para dar realizacién a nuestro poder y a nuestros prg
pbeitos nacionales. Se requleren recursos h manos especializados y rapital
intelectusl para enfrentar al porler fe L3 disr.iplina totilitaria y se requie
re as{mismo un esfuer<n clentifico pura demostrar la superioridad e 14 1i-
bertad® (~1t, en "Comunicacibn v vl bur ™ 363104, 1976), Con razén, otro
putori.ado representante del imperinli~mn, Neal R.Elf rte, en 1975 porlia mani-
fegtar con igual clurlded, qud "La universidal se h:y convertido,en nueslra
sotiedad,en insirumentp primordial del prophaitn nacion ™ (6,p.17). E9p prg
phsita naionnl nortewmericana Mirlere e o prapdsitog desirenllistas e
Latinomericy pero de alguna maners ano y otros e complesnian, L1 propbsito
rat.1onal norteamerir:ano se puelle gnunciac como 1a dnwiny i0n econfmnica o es-
cala mundial, Pura tul Fin, el lwperialismo ho restucodo en el campo e Akl
ve la teoria de _Theodore Brammeld (17), de que 11 educ 10 es un ingtromen
to de poiler,capds de difundir ung vislén nuev t rlel mandn @ "1 edocacidn
comg porler signiTica primero que nada un medio para 14 estrocturacion de una
comunidad democritic.a mundial® (12,p.21). Esta comunidad demonrdtica mundial
no es otra cosa que el poder multinacional de la economia nortesmericana, ideg
logizado por la concepcifn de una civilizacién planetaria. La funcidn de la
educacibdn como difusora de la ideologia de un gobierno mundial se concreta en
proyectos tales como el de gnsefianza via satélite, la "Jorld Open University"
y otros,

A manera de resumen podemos citar les frases comunes gque expresan fina-
lidadea de la educacifn, algunes ideales, otras inexactas, que repiten sin ce
ear los medios masivos da informacién y las agencias oficlales : "desarrollo
sutbnoma neclonal® (Fernando Solana), "producir conocimientos" (Marcos Moshins
ky), "crear modelps culturales” (Pablo Latepf); "crear o producir ideologias"
(Rodolfo Stevanhagen), y otros que eparecen con gran frecuencia en la prensa
vgs ¢ "promover el cembio sociel®, "factor de movilldad sociel®, “forwacién
de recursos humsnps", “aliminar el grave problema del desempleo®,etc.(Las
frases citadas se han tomado de la ref. 43),

Vaamos shora las funciones reales de la educacldn en relacibn con el
sistems scondmico social, que se esconden detrés de esa Fraseologia :

b) Funcionas de la educacién en el sistema econfmico social capltalista:

L. Althusser (1968, ref. 2) ha carscterizado el eparato ®ecolar RO un
"eparato iedeolfgizo del Estedo® (A.I.E.), 8 los cusles dafine como “realida-
des qgue se preserian al observador bajo la forma de instituciones precieas y
especializadas* (+,109). Eata dafinicifn hace este concepto equiparable a 1o
que Vaaconi (45) :enomina la "dimensidn inetitucionsl de la superestructure"
(p. 174). Otros #.I.E. ademis del aparato escolar son : la familis, (po =~
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driamos emplear un témino mAs smplio, debido a Brameld : "las relaciones huma--
nes institucionsli:edas®, de les cusles la femilia es el ejemplo clésica), los -
inotituciones juridicaa, lns iglesias, los partidos politicom, los urgmiuwn -
sindicoles, etc. Los A.l.E. e distinguen del aeparsto represivo del Eatedo (po—
lic{a, ajército, céreeles, etc.), por los siguientes aspectos : a) El apareto re,
presivo esti controlado directamente por el Estado, en tanto que los A.l1.E. Be -
insertan en gron medide en la spciedad civil y por lo tanto su funcibn al servi-
cio del Estado es més difusa y dif{cil de reconocer. b) el aparato represiva ace
tla principalmente haclendo uso de la coeccibn y la violencie: Los A.l.E. ac- --
tben principalmente por medio del coneenso. ) El eparato represivo se presente-
unificado; los A.J.E. estén diversificedos.

Lo que relaciona a los A.l.t. por encima de su epsrente diversidad y cone
tradicciones es la hegemoni{a de la ideologims dominante, en todos ellos. Grameci-
(13,20) conslderabs que antes de la toma del poder del estado por el proletaria-
do, es posible, e incluso necesario, lograr la hegemonia del proletariado en el-
fnbito de la sociedsd civil. 51 distinguimos entre sl poder del estado y sus - -
aparatos represivos e idenlbgicos, as{ coma entre ellos, la idea de Gromsci re--
sulta realizable. Existe en efecto, una relativa autonomia entre el poder del -~-
Estada y sus sparatos represivos e ideclégicos, as! como entre estos aparatos —
lo cual pusde spreclarse por la historis de muchas revoluciones burguesss en las
cuales el cambio de poder dejé intecto el aparato represivo y gran parte del aps
rato ideolégice. Francico 1. Medero por ejemplo, pagh con su vida el error de de
Jar intacto el aparato represivo. Lenin por su parte, enfatizf muchas veces la -
importancia de no limiter 1la revolucién a la simple toma del poder del Estado, -
sin trasneformar los eparatos del miamo.

Ahora blen, icubles son las funcliones de los A.I.E. en el sistema de pro—
ducclén capitalista? Pars entendsr mejor estas funciones, debsnos revisar breve-
mente lo que el sistama necesita para continuar operandg:

Todo modo de produccibn para continuar existiendo requiere la "reproduc- -
cién"de las condiciones de produceién. Distinguiremos tres sspectos de eata re—-
produccién de las condicionss de produccién:

1. La repreduccifn de 1pe medios de produccifn, o sea, la reposicién de —
1as materias primas, mgguinariss o plezes de ellas que se hayan deagastado, el -
mantenimiento del edificio o del suelo, etc.

2. La reproduccibn de la fuerza de trabajo calificada

En este aspecta, hay que considerar primeramente ls reproduccibn biolbgica
de la fuerza de trabajo, es decir, la alimentacién, vestido y descanso del traba

j Jedor y de su familia, inatitucién esta Gltima necnaaria para la crienza de los~
hijos que sustituirfn f{sicamente al trabajador cusndo ésta ernvejezce o muera.

Por otra parte, el capitalista moderno debera suplir lo necesario para las
necesidades secundarise gue garantizan el blenestar paiquico del obrero; estas -
necesidades tienen un carécter histdrico y hen sido ampliades merced a la lucha-
de la clase pbrers &n procura de mejores condiciones de vida.

En tercer témmino, debe garantizarse la reproduccidn de la calificecion ——
adecueda da la fusrza de trshajo, es decir, el sistema capitalista moderno ng -~
puede emplear mano de obra embrutecida y mentenidas en el analfabetlsmo, por lo -
tanto debe proveer los medics para que el trabajedor y sus hijos se eduquen; el-
trabajador puede ser cpacitado al interior de la fébrics, pern los hijos hebran-
de pesar por un procesa de escolsrizacién.

De esta manera, la educacitn se relaciona con las necesidades de "reproduc
cién de la fuerza de trabejo calificads. Lq educacin superior, resulta iguel- -
mente indispenseble para la reproduccifn de una fuerza de trabajo altamente cali
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ficoda, que no solamente sea caphz de manejar medios de produccibn complejos ®i-
no de perfaccionar continuamente lsa técnices ys gue, bejo la presidn de la com-
petencis, la imnovecibn tecnolégica resulta indispensable para manterer un mér--
gen de ganancia como ee explicé en phgines enteriores.

3. La reproduccifn de las relacipnes de prgduccifn

Tan nacesario como los aspectos entericres, es pera el cepitalisma el man-
tenimiento de las relaciones de produccién existentes.

No basta en efecta, con lograr que el trabejador se alimente y adquiera los
conocimientos técnicos, y que les maquinas estén en buenas condiciones y las ma-
tarias primes eatén disponibles en la f&borice; es precieo también que el trabaja
dor siga dispuesto - preferiblemente por consenso - a seguir siendo exploteda, -
sin cugetionar su situacién ni pretender modificerla. Camo efirma Erich Fromm —
(67, p. 131) "L.a estructura socioceconimice de la sociedad modala el caricter so-
cial de sus miembroe, para que deseen hacer lo que debem hacar®.

Simulténeamente, el carécter sacial influye en la estructure socicecanfmi-
ca de la sociedad actuando como "pegamanto® para dar mis estsbilidad a la estruc
tura social, o, en circunstancias especieles, como "dinmmita® gue tiende e rom--
par la estructura sacial®,.

Para lograr este fin tan importante, el Estedo y la clase dominante recu-—
rren a los aparatos represivos e ideolbgicos, haciendo uso preferentemente de -
unos u otros segln las condiclonzs de la lucha de clases. Loa A.I. nunca estén -
totalmente al servicio de la clase dominante, paro a ésta le baesta con mantener-
la hegaemonia en el seno de ellos; cuando dicha hegemon{a peligra ostensiblemente
recurTe 8 los aparatos represivos, como pusde observarse en cuslquier cewpus uni
versitario cuando la balanzs de la lucha da clases en &l deja de fav recer a la-
clasa dominante.

Dentro de los A.I.E. el aparato educativo es sl medio més adecuadn para la
reprt:;clu::1 cién de las relaciocnes da produceifn, por terer las siguientes caracte-—
risticas:

1. Alcanza a un sectaor muy saplio de la poblacidn. Esto es particularmente
cierto en las metrfpolia imperialistas, donde hay un perfodo de escolarizecifn -
formal obligatorio y el nimero da snalfsbetas es reducido; en los peises deper=-
dientes, esta caracteristica cobra menoa importancia, debido a que la tasa de —
analfebetiemo es alta y la cifra de los que slcanzan nivales altos de escolari--
dad @8 muy baje. Sin embargo, la importancia numérica de la escolarizacidn tien-
de a sumentar répldamente.

2. El1 estado puede tomar medides tendientas ® adacuar mejor @l aparato es-
colar para sus fines, es decir, el Estado tiens méa in ia en la educacifn -
que en los otros Ael.E., pues controla la administracion de todos los niveles —
educacionales y la esignecién de recursos s ellos.

3. Diche ingerencia estatal es ampliamente aceptada como "legitima® e in-——
clusa es considerads como una "obligacifn® del Estado, por lo cualen relacifn al
sparato escolar el Estado goza de un prestigio que no tienen los aeparatos repre-
alvos ni la burocracia.

4, £l aparato escolar goze & au vez de un prestigio particular, respaldado
en la sutoridad moral del masstro, a quien nunca se le visuaslize como servidor -
del Eatedo, sino de la comunidad civil.

El prestigio de la Escuele se apoya igualmente en la sparente "neutralidad" de -
la varded clentifica que se tranamite en lae aulss.

En las naciones dependientee, m&s que en las metrfpolis, el aparato esco--
lar no es ni tan monol{tico ni tem bien organizado para el servicio de la clase-
dominante, como lo presenta Althusser. Las clases dominantes estfn conascientes -
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e ello y por lo miamo continusmente introducen refotwes al aparato escolar, sin
poder con e€llas evitar que las aules sean también un ascenario de la lucha de e
cleses. Como afirman Baudelot y Establet : “al aparato mscolar no puede descri-—-
birse en términos de sistema, ea decir, como un sutomatismo bien sceitado y con-
una légica propia perfectemente adaptades sl conjunto del “sistema® econdmico y -
social, sinp mAs bien como un aparato, en el seno de la prHtesis, encargado de -
esegurar mejor o peor, paro a cuelquier precio, la dominacidn de la ideologia —-
burguesa contra un adversario real® (5, p. 153).

Con estes salvedades, podemos decir que el conjunto del aparato escolar in
culce deliberada o inconscientemente la ideolog{a burguesa y logra que el edu- -
cando acepte y se adhiara al orden socisl vigente. La importancia de este logro-
para el sistema puesta de presente por Meszaros : ™.as relaciones sociales de
produccién -cosificadas en el capitalismo- no se perpatisn por s{ mismas, ellas-
puedan hacerlo solamente porgue lps individuos particulares "interiorizan® las -
preeiones exteriores : ellos adopten las perspectivas totales de la sociedad de-
mercencies, como el limite no cuestionado de eus propiss mspiraciones" (cit. por
Sara Finkel, 1977, 17, p.290). La inculcacién de la sceptacibén del orden social-
se logra a través del aparato educativo tanto si sl individuo pasa por él1 exito-
sements como 84 es rechazedo del miemo. En el primer caso, quien logra obtener -
un titulo praofesionsl entras a formsr parte de una &lite méa ficticia que resl, -
pero suténtica. Aln en el caso ce que perciba un selario inferior sl de un obre-
ro calificedo, eats profesional seguird consideréndose miembro de la élite por -
su forwecitn tefrice y los gustos refinados que ha adquirido. La verdadere €lite
ain embargo, @s la forwade por los egresados que, por su clase social de origen,
gozan de influencims politicas o burocréticas, que les facilitan el ecceso @ los
me jores puestos y a través de ellos, al dominio de su csapo profesional. El eli-
tismo ficticio es inculcado por el aparato escolar en muchas formes: por el sie-
tema de competencia en lms calificaciones, por los rituales de graduscién, por -
la diversificacib6n de carreras profesiocnales mediante matices destinados a fomen
tar una conciencia de individualided, por la constitucidn de agremiaciones pro—
fesionaeles, clubes exclusivistas, etc,

En cuento al individuo que "fracasa®, que es casi siempre el pertensciente-
a las clases populares como lo demuestren Baudelot y Establet (5), también acep-
ta el orden social vigente porque el sparato escolar le inculca la nocidn de que
su fracaso se debe, no e sy condicién social, sino a una falta de “aptitudes®. E1l
sentimiento de inferiorided natural que es{ se inculca, es un obstéculo pera que
el individuo cuestione el orden social, como lo ha aclarado Paulo Freire (¥ ). -
El criterio de qus es "ignorante” porgque "no sarvie para el estudio", produce -
una mentslided colonizoda que lleva s scepter y respetar lo que dicen loa que 8i
han tenido éxito eacolar. El mito delsas eptitudes innatas es reforzado por la =
aparents "clentificidad® y "neutralidad” de las formas de seleccidn : pruebas de
inteligencia, exémenes, etc,

A travas de la escuela no s@ da como regla general la movilidad socisl; --
por el contrario, lo que ocurre es la permanencia invariable de la jerarquia so-
cial heredada de los padres. Por ello con justeza Bourdieu y Passeron (1970) deno
minen & su obra "Les heritiers”, en la cual demuestran que la inmensa mayoria de
los burgueses envian a sus hijos 8 la escuela, de la cual ellos egresan igualmen
te burgueses y privilegiedos; los hijos de obreros que van a la escuela, egresan
de ella también para ser obreros. La movilidad social se da en pocos casos y den
tro de los estamentos medios, entre los cuales el mito y la esperanza de la rnovi
lidad social constituye el facto en que se ssienta su alimnza politica con la -
burguesfa. Si el individuo de clase media, a través de la escuela, logra elevar-
su nivel de vida, su oposicion al sistema deseaparece y 8l capital ya no es més -

(%) principalmente en : "Pedagogi{a del oprimido®
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su gnemigo,sino su empleador.

Bourdieu y Passeron (1571)(10) resumen lo que acaba de exponerse en la si-
guiente forme : "la escuela, instrumento privilegisdo de justificacién de la sg
cleded burguesa, atarga a los privilegiados el privilegioc supremp de no verse a
a8{ mismos comg privilegiadosy a los dasherededos los corwence de que su destino
escolar y social se debe a su felts de dones y no de méritoe®.

En resumen, la educacifn en el cspitelismg resuslve dos sspectos de ls re-
produccibn del modo de produccién ¢ 1, E1 probleme de la calificacién de la fuer
za de trabajo, que es indispensable para mantsnar unae produccibén altamente tec-
nificeda y tambien para ls continua innovecién tecnolégica en ls cual bssan loa
pajses desarrolledos su compstencia tecnolOgice y ein la cual seria imposible
para cumlquier estado nacional el logro de clerta sutonom{a econdmica. . La
repraduccifn de las relaciones de produccifén, mediente el lngro fe un ~nnsen-
s0 idealégico y 1a "legitimacidn del orden apciel (Bourdieu y Passeron, 10,p.0)

Consideramos importente distingulr entre estus dos funclones de la educa-
cifn en relanién con la reprodu :cibn del modo de produccifin, porgue bay ciertus
diferenc:ias importantes entre las dos ¢

a) Predomina una u otra en los distintos niveles educatives. La Funclon
ideolfigica es fundamental en el nivel primario, en tanto que la funcidn cali-
Ficardors es prepondersnte en los niveles superiores y en la rama téenina,

. b) operan Jistintos mecenismos pura una u otra funcién,pero se puiden dar
simul taneemente, por ejemplo, a troves e los libros de texta.

c) Para fines de este estudio, nos interesa infs el aspecto ideollyico.

) En los pafses dependientes, el paopel ideolégino de lw educacidn tiene
mis importancies gue el papel calificador de la fuer:a de trebajo, en Lanto que
lo contrario ouurre en las metrbpolis Jominantes. En efecto, sdlo desde hace
pocos afios se insiste en los paises dependientes en la importancia de "formar
recursos humanos” pero se sigue enfatizando en una calificacibn ms Pormal que
real. Los t{itulos unisersitarios en los palees dependientes son mis una fuente
de "prestigio® que de capacitacién real para el trabejo. Los empleadorss exigen
la calificecifn escolar, generando lo que ee ha llamado "la barrers juridica de
los diplomas®, a pessar de que la calificacién resl se de an los centros mismos
de trebajo o en centros de ediestramisnta ligedos a lme empresas (p.z2. ARMO en
México, SENA en Colombis,atc.). Le preocupacibn recients por el papsl califice-
dor se nots sin embargo en gue los smpresarice no desecuidan ni menosprecisn el
entremamiento de alto nivel de un sector minoritario, en universidades de tipo
moderno (UAM) o privedas, bajo su control finenciern (ITESM,UIR).

La exigencia por parts del empleador de una calificecién formsl, a sabien-
das de que no excluye el antrensmiento en la fébrica o de que loa conocimientos
sxigidos son superioree a los requeridos (vg. exigir el titulo de ingeniero para
vender enciclopediss, o &l t{tulo de secundaria para ser portero), puede expli-
carse por los siguientes motivos:

o E1 smpleacor espers que el sgresado del eparato escolar, aln si no esté capact
tado es "suscaptible de capecitacitn®, es decir, tiene clertas aptitudes inculcp
das por el aparato escolar que son (tiles para el cepitalista: puntualidad,die-
ciplina, respeto a lae jerarquies y en fin la "cresncie en sl sistame® qus ellos
1lgman "ssr persona sducads y respetucss®. La sscusle elemental ademfs suminis -
tra destrezas realss indispsnssbles pars cuslquisr sntrenamisnts posterior:sa -
ber leer y escribir, eritmétice, etc.

e E1 exigir una calificecifn forwmel més alta que ls requerida, da "prestigio® a
la enpresa. En tal ssntido, el capitalista esté comprando la mercancia escolar
por su valor de prestiglo y no por su velor de uso. El prestigio de slgunos ti-
tulos universitsrics, fincedo por sjemplo en el prestigio de ls inatitucién,no cg
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rresponde siempre s un conocimiento realmente superior,pers tiens cotizacifn
més alta en el mercado de empléoa.

« Politicamente la exigancim de una calificacisn formal le sirve s la burgue-
sia para dar prestigio el aparsto escolar y comsolider la alian:a con la pe -
quefis burguesi{a sl asegurar el empléo a quienee las prometid promacién social

@8 través de la ascuela.

+ Finalmente, ésta préctice sirve para fomentar la divisién entre trabajo f{-
gico y trabajo intalectual.

Aungue es importante distinguir pera su an&lials entre lss dos funciones
de reproduccifn del aparato escolar, no es posible separarlas en la realidad:
no todoa los contenidos trsnamitidos por la escuela son ldeolégiras; siempre
hey una parte de calificacién real. Ya hemos indicado que la proporcifn de -
calificacifin formal y real depende del mercado de trabejn : ®el rendimiento
econfmico y soclal de determinedo diploma es funcién de su rareza en los mer-
cados econfimicos v de el valor que le confieren los fallos de dichos mercados
a los distintos diplomas y a las distintas categorias de diplomados® (10,p.2)

Por otras parte, no todos los aepectos ideolégicos ni todos Los conoci =
mientoe reslesa adquiridos en la escuela sirven a la clase dominante. Espe -
clalmente en los nivelas superiares es evidente gque ae da la lucha de clases
v Que pueden penetrar tanto la ideologia proletaria como los conocimientos
utiles para un auténtico Ydesarrollo" independiente de un pais. Al respecto,
dice J, Pedua (31) : "Lea universidades latinoamericanaa son un 2jemplo claro
pars dasmistificar la falacim generalizads y simplista de asumir que los sis-
temaa educaclionales son un purp inatrumento de la clase dominant:® (31,p.30)

Ls importancia sacunderia de ls funcién de suminietro de recursos humanos
se pone de presents también en el problema del desempléo, que discutiremos en-
sequida 3

En la etapa monopalista del cepitaslisma, la utilizacifn de medios de pro-
duccién automatizedos genera el desempléo de mano de obra no calificada. Adn
en los paisea dependientss, este nivel de desempled alcanza proparciones pe -
ligrosas para la estabilidad del sistema politico. En estos paises, el desem=
pléo se origina porque la situacifn de dependencia impide el pleno desarrollo
de les fuerzas productivas, que se estancan a pesar de que existen necesidades
v medios de produccién abundantes, Ung de los mecanismos que permiten posponer
el desempléo masivo consiste en "retraesar la incorporacifn de los jovenes a la
poblacifn activa, mediante la prolongacién de la escolaridad® (17, p. 273).

El aparato escolar funcions en este sentido como un "estacionsmiento" gue re-
presa le incorporscién de jovenes al mercedo de trabajo . E1 interés de los go
biernos por masificar y prolongar la escolaridad nbligatoriam, puede deberse en
parte m su preocupacifn por mentener a los jovenes ocupadns en la escuela, im-
portando paca el valor académico de lo qua estudian, Por su parte, sectores es
tudiantilea parecen ser conscientes de esa situscifn y vegetan cémodamente en
las aulas sin preccupsrse de cuanto tiempo tardan en terminar, lo cual equiva-
le para ellos a iniciar la lucha por el empléo. Debido al carfcter dependiente
de la economis, no exiete urgente necesided de promover el desarrollo de cien-
ciay tecnolngia proplaes y la universided se vuaelve un tanto inauténtica :
"las universidades latinoamericanes se orienten més hacia la reproduccién y di
fusibn de conocimientoe gque hacia la creacién de ciencia® sefiala Tomas Vasconi
(468, p. 60). La ensefianza adgquiere entonces un carfcter sbstracto, irreal :

"£1 carfcter abstracto de la ensefianza.....COnsiBte en ser conocimiento de fe-
némenos y hechoa de los que los alumnos na tienen experiencia, es decir, los
conocimientoa recibidos no pueden ser utilizados directesmente para el dominio
y tranefommaci6n de la realidad”e......"El conocimiento abstracto, més que per-



ritir un conocimiento v dominio de 1a realidad, separes de ells,produciendo
el mismo tiempo la ilusién del saber”(G.Labarce, 23 , ps. 78-79).

El cardcter mbstracto de la ensefianza, tan tipico de los paises depen-
dientes, cumple ademés une funcibn ideolégics: si en lugar del estudio en
abstracto de la realidad social, se estudimse en su realidad concreta, no
podrien ser ocultadas sus contradicciones y resultaris casi impraescindible
8u cueationamiento.

No resulte extrafio por lo tanto, que exietan ciertas contradicclones
en el funclonamiento del sistema educativo,p.e. entre el volumen de matricu~
la y 8l mercado de empléo, o entre el contenidn ensefilado y lss necesidades
del mercado profesional. Mufioz Izquierdo y Lebo (28) encuentran que & conse-
cuencis de estas contradicciones, una propoarcidn creclente de lds egresados
del sistems gacolar np pueden ser incorporados por el mercado de trabajo.

De 1o anterior resulta : a) La subutilizaecién de parte considerable de los
recursos humanos procedentes de las universidades(ingenieros que se dedican
a vender productos;trabajos de tiempo parcisl,etc,)

b) E1 deterioro del precip relative del trabajo prnfeaianal,pnr exceso de la
oferta.

c) La concentracidn del ingreso en cliertos nivelas de educacién.

d) Un efecto pol{tico de *desilusién” en un eector creciente de la pequefia
burguesia.

Otra contradiccibn gue se obeerva en el aparsto escolar, congiste en
la existencia simulténea de altas tasas de analfabetismo y de crecimienta
de las univeraidades, es decir, 1a polarizacién creciente de la separacifn
entre el trabejo f{sico y el trabajn intelectual.

Eata contradiccién nd es explicable por ls forma de la pirémide de e-
dades, J.Padua (31, p.24) la explica baséndose en la funcionalidad de &mbas
tasms elevadas para el sistema : "El analfabetismo persiste porgue continda
siendo "funcional" a los mecanismos de dominacidn y explotacifn local y re-
gional particularmente donde abundan lps métodos poco racionales de produccién
econfmica", En otros términos, podrismos decir que la persistencia del anal-
fabetiamo sirve al sector que prectica le *explotacién tradicional® (ibid.p.
24) en tanto que la expansifn de la educacién superior sirve al uector “"moder-
no*, "desarrollista".

Cupdra I,3
Evolucién del analfabetieme v de la educgcién superior en México
1960 ‘970
% de snalfabetos de 15 aflos o més 34.6 3.8
% de habitantes de 20 a 24 aflos ,en la univer-
sidad o escuelas sups. 247 5.4

(Fuentes : J. Padua y A.Rangel Guerra, obras citadas) .

La solucifn burguesas a las contradicciones del sistema escolar,consiste
en buscar un incrementa de la "eficiencia® (ver M.Carnoy, 14), es decir, de la
sdecuacifn de 1ls ensefianza m los requerimientos del mercado.

El sumento de la eficiencia a través de la tecnificacién y modernizacién
de los métodos educativos, na parecen resalver ni el problema del desempléo,
ni otras contredicciones de la relacifn universidad/mercado; las soluciones re
basan el aparato escolar porque implican une forma de "desarrollo” dif‘erente,
implican la introducci6n de tecnologias adecuades s los recursos materiales vy
humanos (para una discuslén del concepto de tecnologia adecuada ver la ref.22)
y a las necesidades del pafs, y no de las metrSpolis,
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Las dos redes de escolarizacidn :

La diferenciscién de dos redes dentro del aperato escolar,que perpet(ian
la divisifin en clases y la separacifn entre trabajo intelectdal y manual, fué
descubierts por Baudelot y Establet (5). En el complejo aparato escolar fran -
cés, ellos encuentran una red "primaria-profeeional®, que se destina en la
préctica, por sus. métodos y sus resultados, al proletariado, y una red "secun
daria-superior®, constitulda por los ciclos posteriores & la primaria gue de-
sembocen en la educacidn superior, que en la préctica es recorrida sble por la
burguesfa vy las clases medias. Desde el punto de vista de la funcifin ideoldgica
la red primarie-profesionsl tender{s s former proletarios sumisos m la ideolo-
g{=a burguesa, en tanto que la red secundaris-superior tenderim a formar la & -
1ita ds intérpretes y modificadorees de la ideologie-burguess.

Ests idea es splicable a otros paisss capitalistea. En el ceso concreto
de Latinoanérica, Jorge Padua encuentra que "lae tmses de rendimiento escolar
son diferenciales por clase socisl, A mée alta ls extraccién de clase del alum
no, més mlte su prebebilided de éxito escoler* (31, p.9). Coincidiendo tembién
con lo sefialado por Baudelot y Establet, Padua halla que "la probabilidad de
fracaso eascolar es méa elavada en los prinlrna gragos de cads ciclo escolar® ,
es decir,que los procesos de diacriminacibn social se dén en forma mbs intensa
al interior de cads ciclo que entre ciclos®. ie digcriminacifn definitiva se
dé en el ciclo primario. Los nifios cempesinos por ejemplo, en un altisimo por-
gentaje no tienen ni siguiers oportunidad de completar la primaria porque las
escuelas disponibles no ofrecen primasria complets. Segiin datoa de la S.E.P. pa
ra 1975 en México, de un total de 47937 escuelss primarims, solamente el 47.9 %
ofrecian primaria completa, Las tasas de desdrcifin escolar més elevadas, se pre
eentan en los dos primerps afios de la primaria, en las zones rurales y en los
sectores marginales urbanos: "En los nicleos urbenos la escuela primaris es com
pleta y las tasas de escolaridad tienden a ser elevadas. 5in embsrgn, los {ndi-
ces de deserclbn,ausentismo,retraso cronolégico y fracaso escolar son también
elevados, especlalmente en los niiios provenientes de los sectores menps privi -
legiedns de la sociedsd" (Padua,obra citada, p. 9).

La separacién en dos redes no se limita sin embergo al ciclo primario.
Afirma Padua gue “En el ciclo medio del sistema,aparecen mecanismos més sofis-
ticedos,pero no manocs efectivos de discriminacién sociel® (ibid,p.13).A quien
termina la primaria, se pfrecen distintas modalidedes a segulir : bachilleratos
técnicas,normeles,cursos mgricolas,entransmientos que prsparan cbrercs industrig
les celificades a nivael medio, v por otra parta, ls educacién media destinada a
preparar pars el ingreso a la Unlversidad y que no prepera para ninguna otra cg
aa, La selaccifin entre estess modalicdades obvismente no se rige por "aptitudes",
sino esencialmente por le clese social de la cual procede el estudlente. Se ob-
gerva que en sus aspiraciones educatives la poblacién adopta un "nivel de obje-
tivided"(Padua p.133), es decir, disminuye sus mspireciones educativas de acuer
do a las perspectivas de éxito que sabe podré tener dentro del sistema. La fa-
milis proletaria dificiimemte estimulari en sus hijos la "vocacién® por una ca-
rrera larga, pues sabe gue son muy numerpsas lse dificultedes gue los separan
de su terminacifn exitoss. Los ideflogos burgueses interpretan esta conducta
objetive como "falta de aspiraciones®.

La estructura de la ensefianza superigr continfa la tendencia observada en
el nivel medio, de ofrecer dos cleses de alternativas : carreras cortas y largas,
profealonales y semiprofesionales, de tiempo completo o de tiempo parcial,éstas
Gltimas, "para los que trabajan® gozan de menor prestigio, menor calidad de egui-
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panienta y con frecuencia realmente menor calidad académica.

La diferencieci6n de las dos redes no ea una targa simple.Baudelot y
Establet sefinlan que no existe una red técnica independiente y en verdad na
debemos confundir las dos redes de discriminscién social con ls diferencla
entre la ensefionza técnice y la profesional ,porque la dicatom{a se presenta
en émbas modalidades (piénsese por ejemplo,en la diferencism social entre el
I.P.No,l03 tecnolégicos regionales y el ITESM), Para un anhlisis de las fune
ciones @speci{ficas desempafiades por la ensefianza técnice como mecanismo de
saleocifn y de impregnacién ideol6gica,pusde consultarse &l estudio de Clsu-
da Grignon, 1971 (21).

La presentaclfin de ppciones de difgrente categoria en los diversgs ni-
veles parece servir al Estado para resolver una disyuntiva politica gue le
flentéan, los distintos grppos soclales, E), Estada procura satisfacer la de-
mahda educativa de todns, pero dé preferancim @ la eatiefaccién de los gru-
poe que pueden cuestionarla, gque son log que agpiram a la educacibn su-
pariar, Al mismo tismpe que masifica ls primaria,debe ofrecer alternativas
a una élite, en los diverpos niveles sducgtivos.

5. Las funciones de la ciencia :

Es partimente anzlizar ahora dentro de la sducacién superior,el asspec-
to particular de le invastigacifn cientifica, por relaclonarse con nuestro
objeto de ‘estudiot lom taxtos cient{ficos, " *

En principlo, es vélido relacionsr el gushacer clent{fico con la es-
tructura.econfmice y socisl,puesto que la ciencis es una actividad social e
histérica. Pero aln més, Marx afirmé que la clencis es en 8l modo de pro =
duccién capitelistae,parta de las fuerzes productivas desarrolladas vigoro=
samente 8 partir de su inastauracifn. La cuestibn fundsmental de la relacién
entrs clencia y proceso preoductivo es analizada en el cap. 6 (inédito)del

"Capitsl® , en los siguientes términost ".a ciencla,que obliga a los miembras
inaenimados de la méquina -merced a su construccibn - a operar como un autd-
mata,conforme & un fin, no existe en la conciencia del obrero,sino que opera
e trevés de la méquina,como poder ajeno,como poder de la méquina misma sobre
él.la apropiaci6n del trabajo vivo a través del trabajo objetivado.....impli
cita en el concepto del cepital, esté en la praduccifn fundade en la magui =
neria,puesta como carficter del proceso de produceién mismo también desde el
punto de vista de sud elementos y de sus movimisntos materiales".C.Napoleoni
aclara asi{ el pArrafo anterior : "la separaci6n del obrero del instrumento
(debids a las méquinas, y diriamos més,ls separacién eritre tresbajo intelec-
tual vy manual) ...implica también la separmcifn...entre trabejsdor y clencia®
(29,p.111), A diferencia del trabajo artesanal,el trabajn con méquinas se
presents como una aplicecifn tecnolbgica de le ciencis y no como resultado
directn de la habilided del obrero."Derle a la produccién un carécter cienw
tifico ee,por ende,la tendencia del capital, y se reduce el trabajo a mero
momento cde ese proceso®(Marx,29,p.114).La ciencia *cosificada en la méguina"
segin la expresién de Napoleoni, hd sido cresda y desarrollada en un lugar
distinto,que el obrero no conoce y en general que no se requiere que conozca
para menipular las mégquinms. En las formas de produccién no maquinizadas, el
inatrumento que empléa el cbrero es el mediador entre la naturaleza y el tra-
bajo.Con el uso de mAquinas automiticas,el obrero se corvierte en el media=
dor que vigila y preserva de averias a la méquina,le cual shors actla direc-
tamente scbre la naturaleza: "la actividad del obrero estd directamente de-
terminada vy regulada en todos los aspectos por le actividad de la maguinaria®,
Eata aituacién subsume aln mAs sl obrero en el capital,ya que no puede pro-
ducir sin el concurso de una maquinaria compleja,cuya estructura total des-
conoce, E1 trabajo individusl en este caao,tiene valor sélo si se sums al resto

de las



pperaciones ejecutadss en la FPibrica. La producclén se hace necusariamente so-
ciel pero depends de una fuerza productiva extrafia al obrern, la ciencia, acti
vided intelectual s la cuml no tlene acceso, Marx en el cap. 1] del libro 1 de
%€l Capital® distingue sin embargo, snire ls méquina en sf y el uso caepitelie~
to de ella, que ss lo que critice. Dehemps distinguir iguslmentc entre la - e
ciencia y el uso clesista que se haga de ella, Como afirma G. Bini:"que hay —
un uso clasista de la clencis es un argumentc conoclideo por todos nosotros.....
No obstente, ®s cisito que existen la fisica, la quimica, la malembtica, la -~
blologis, y estas y otras clencias son por el momento relativamente aut6nomage
de su uso de class, es{ como @9 cisrto que una de las manarss oi: contrarrestar
sy uso por parts de la clase dominente es conocarlas bisn® (93,ps. 38-39). Nos
extanderemos més edelsnte sobra este punto.

En el capitalismo la ciencis ravists importancias excepcional porque es -
parte integrenta de la produccién e travds da la tacnologia, y porgue en las -
innovaciones tacnollgicaa funda el capital la competencia y la reduccibn de —
coastos. &n el libro de Radovan Richta y atros (gl:?‘ae sgfala 1n luso que la -
cisncia es hoy la fuerza productive esenclsl, Esto s particularmente cierta -
en les matrfpolis imperialistas, donds tiene lugar la "revaolucidn clenti{fico -
técnica® permangnts, pero también sfecta en creciente medida a las economfas -
dependientes,

Caracterizendo la ciencla en una economi{s dependients, Ruy Perez Tamayo-
emingnte cisnt{fico mexiceno, dice de la clencia mexicena gque eu: 1, Subdesa—
rrollede a)Por sl némero de clenti{ficos b)Por laa &rsas de conocimiento de que
88 ocupa.

2, Cantralizeda, sigulendo las psutus de la centralizacibn econbmica. 3. Enaje
nada, es decir, sjena a loe problemsa nacionsles. 4. Apoli{tica, porque los - -
cient{ficoa no tisnen poder de decisifn ni son consultados y ante tal realidad
adopten la postura de ser neutrales. 5. Paupérrima, por la escasez de sus re--
cursos. 6. Sospechosa y 7. Desconocida. (32 p. 29).

Eetss caracteriaticas angtadas por Tamayo musstran por e solas como la clen——
cia refleja fislmente lss caracteristicas socioeconbmicas del p: is. Pérez Tamg
yo reconoce que ése es la situacion de la clencia, debido a ¢ 1. Ls dependen—
cie intelectual de nuesira ciencia respecto a lo qua ee hace en Lstadoa Unidos
2. La felta de spoyo, interés y estimulo de parte de la “iniciaiiva privada®.-
3. La falta de interés por parte de lee autoridades oficiales, indiscutiblemen
te "ignorantes® (sic) en materia cient{fica.

‘Lms razones 2 y 3 también se deben a la dependencia : si no hay apoyo a-
la investigaci6n clent{fica es porque la burguesia nacional no puede desarro-—
ller las fuerzas productivas en forma autonoma vy se limita s ser medisdora de-
la ciencia que detentan los monopalios intermacionales.

Las declaraciones de otro cient{fico, Oscar Varsavsky (44) nas permiten-.
aclerar mas las carecteristices ?Jﬂ acabamos de citar. "Nuestra ciencie es sub
desarrolliada ~dice Varsaveky-, 8i, pero no porque no haya alcanzado el nivel -
nortesmericano, aino porque es insuficiente pars ayudarnos a construir la sp--
ciedad qua deseamos" (p. 17). Ahora bien,dcusl es la socieded deseads por los-
distintos dirigentes latimeemericancs?Varsavsky considera tres modelos posi- -
bime de socieded & los que se aspira en Latinoemérica: a) E1 modelo neocolo- -
nisl, segin el cual la educacion es pars la culturs de la 8lite, En este mode-
lo la ciencia es una "ciencis-juego”, pasatiempo de la élite; cuando mucha - -
aspira a producir conocimientos gue contribuyan en algo s la ciencia que ee hg
ce en las metrdpolis, perc no sspira en lo sbsoluto e servir al pais. b) E1 mg
delo desarrclliste nacionsl, en el cual se considera la educecién como un me—
dio importante para la formclén de recursos humanos y la ciencis como instry—-



mento pera ¢l desarrnlla, entendido éste como logro del nivel de vide de los -
matropolis. c) E1 socislismo nacional, modelo que conaiders que la educscibn -
debe contribufr a formar un hombre nuevo y la ciencia sa considars por lo tan-
to como una actividad creadora,

Cada modelo de socieded genera una sslecclbn de su prople tecnologia vy -
ciencia da apoyn, e incluso implice una seleccibn de métodos, Surgen as{ los -
diversos modelos de ®hacer ciencia®™ : en el modelo neocolonisl, la ciencla se-
"{mporte” y la capacidad técnica se limita al mantenimiento de los equipos im-
portados. E1 cient{fico que se adhiere a ests modelo cree que sflo es posible-
hacer ciencla a la menera norteamericana, sspira e disponer de setélites y - -
computadoras, muy probablementas termine smigrando a la metrdpoli. En el modeln
desarrollista, la tecnologis debe "desarrollsrss sn el paie", se pretende co—e
piar productos y mitodos, ya no comprarlos. Varsavsky adviartc del peligro de-
ssguir asts modelo : *"Si sa copim la ciencia y 1a tecnologfe de otro pais,si -
el desarrollo cient{fico se plentea en términos da "cerrar la brecha® (tecna-
16gice), se esté introduclendo de contrabsndo lo ssencial de su estilo de vi—-
da® (ibd. p.9). En el modelo socismlista, la tecnologia es planificada y crati-
va, deaarrolls equipos adecuados » las necasidadeas nacionales ss{ no sa parez-
con en nade a loe de uso en la metrdpoli, simplificadas pers eficaces, z:a no-
pretencan competir en loa mercadoa imperialistas sino cumplir una funcifn en -
el paia. Debe mclararse que no ae trata en este propuesta de Versavsky, de ha-
cer una cliencia nacional de tipo casern : "Debamoa mantenermos en contacto con
la ciencia mundial, pero e traves de nuesira parcepci6n critice y no de un car
dén umbilical* (itﬁ. p. 10).

Dejamos al lector el intento de tipificer los peises latinoamericanos de
acuerdo a esns tres modeles propuestos por Varsavsky. Esta tipificacién debe -
fundementarse en 5 aspectos que nos permiten caracterizar clarmente la activi-
dad cientifica de un pais :

a). E1 capital inicial instalado: o sea, la informacifn ya reunida y sistemsti
zada, teorias, datos y experiencia de que disponen los investigadares.
b)Plenes : De gué se ocupan 0 piensan ocuparse proximemente los cient{ficos, y
cuales son sus criterios de prioridad para escoger su objeto de trabasjo.

c) Fuerzas productives : Métodos en uso, desde el tipo de instrumental que em-
plean, hests los criterios de validacién en uso.

d) Relaciones de produccién : Inetituciones, jerarquias, sistemas empleados pa
rs motiver y recompenssr 1ls actividad cientifica.

e) Valores : Ideolog{s e imigen social de los cient{ficos snta la comunidad.
En el caso de Héxicu, le orientacifn desarrollista del organismo oficial en ma
teria cient{fica : CONACYT, puede epreciarse en el Programa Nacional de Cien—
cls y Tecnologia 1978=-1982 (3&). La perspectiva funcignalists para analizar --
los ar('lt?rinm parémetros puede encontrarse en el articulo de Bernard Barber,-
1978 (W),

Como ejemplo, podemos analizer el aspecto de & qué se da prioridad para ilug--
trar los estilos de ciencial Al estilo neocolonial le interesa una ciencis = -
"pura", sin preocuparse dea su utilidad; en el mejor de los casos aspira a que-
su actividad cientifica ses (til como contribucidn a la ciencia que se hace en
les metrépolis. Al estilo desarrollista conviene toda la ciencia, pero asigna-
prioridades a aspectos que muchas veces no estén acordes con las necesidades -
mhs urgentes del pals. vg. 1le India dedica un 40% del presupuesto cient{ficg -
a la fisica nuclear y sélo un 8% a la agricultura. En el estilo desarrolliste-
mexicano se da preferencia a la ciencla aplicad, particularmenie a las ramas -
de salud, agricultura y educacidn (34). Una ciencla socialista como la propone
Varssveky se distinguiria por valorar indiscriminadamente la ciencia, ya que -
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todo en la clencle puede ser Otil en pocoe afios; sin embargo, enfatizaria en -
el desarrollo de las ciencias sociales por cuanto hecen més falta conocimien—-
tos socisles gque naturales para la aplicacién del socialismo (p.e. para aumen~
tar la productivided agricola no se requieren nuevos conocimientos de Biolo--
pia, sino aplicar lo que ya se saba acompafiedo de una reforme mgraria y reorgg
nizacibn gfectiva de la produccifin vy el wmercedo. La clencia socialista parte -
de otros velores, que modifican todo su procedimiento, asi p.e. la psicologia-
tiene que diferir cuando trata al hombre como compafero que cuando lo trats co
mo cliente, la fabricacién cambia cuando la finalided es abtener un producto -
Gtil y no un producto vendible, Los cambios necesaripa para adecusrse a los =
nuevos veloras comprenden : otra instrumentacién, otros canales de informacién
trabajo en equipo, criterios de financiamiento, etc.

El financlamiento de la ciencie es otro aepectc que nos puede decir mu—-
cho sobre su usc clmsista, En la socieded de consumo, la ciencia y la activi—
ded de loa cientificos esté mercantilizada e tal punto que *la finenciecibn --
es uno de los principales motores de la ciencla actual® (4b4, p.79). En la me—
trbpoll, el financiamiento de la ciencis procede de doa f‘uentea caal exclusivgs
los gastos militares y los excedentes de las grandes corporsciones monopolig——
tes, El cuadro I.4 demueatrs esto clarsmente:

Cuadro I.4 (Fusnte: 38 ps. 383 y 384)

Pais y afio Financiacifn eatatal % de investigecién

y % de la rente nacional. militar y césmica.
Estados Unidos, 1963 bl (5% 63
Gran Bretafia 54 (3% 40
Francia Bl (3% A

La ciencia lleva 1a impronta de la ideologia burguesa en los siguientes-
aspectos que seflala André Gorz (19) (1974)
8) En la definicifn de sus objetivos de estudio : La ciencla burguess np se —-
plantea cuestiones para lms gue el sistema no puede ofrecer una respuesta. Més
alin, la sociedad capitalista considera como de carécter cientifico solamente -
aguel tipo de conocimientps que pueden ser incorporados a la cultura acedémica
de las clases dominantes, rechuzendo aquellos que no se sprenden a2 traves de -
ls escuele formal y que no lleven la mancién de un diplome académico, como son
los conocimientoe y hailidades populares.
b) En su lenguaje, que como analizaremos con detalle mAs edelante, es conuien~
temente "extrafio" y "elitista™: "La ciencia moderna -dice Gorz= ha nacido den=
tro del marco de la cultura burguesa. La separacion entre éste y la clase tre-
bajadora ha sido lograda gracias a un extraflamiento semfntico que es una barre
ra de clase que divorcia el trabajo manual y el intelectual® (p.14).
c) En el bias implicito que separa al trabajador intelectual y lo sit(a por en
cima del trabajador manual, vy
d) A través de la escuela, mecanismo de seleccibn que restringe el acceso a la
ciencia: "la principal -sunque oculta=- funcibn de la escuela ha sido la de res
tringir el accesg al conocimiento a aquellos que son soclalmente calificados -
para ejercer la autorided® (idde pe 13)eeseo"08 métodoe de ensefianza y los cy
rricule estin disefiados para hecer la ciencla inaccesible a todos excepto a —-
una minor{a privilegiada® (itd).
Uno de los medios de contrel de la ciencia es la especializacibn: "la spciedad
nos controla por el conocimiento que nos ensefia, puesto que no nos ensefia lo -
que necesitamos para controlar y forjar la sociedad® (p. 14).
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L) -

La neutrelidad de la ciencia ea por lo tanto une apariencia que esconde-
su ligazén a una ideologi{a de clase. Como afirma Bourdieu : "la idea de una —
ciencia neutral es una ficcidn, y una ficcion interssada, que pemmite dar por-
cientifica una forma neutralizada y eufemizada, por tanto particulamente efi-
chz simbdlicanente, puesto que esté bien mimetizada, de la representacion do--
minante del mundo social® (11, p. 101). No obstsnte, la ciencia conserva un —-
grado relativo de autonomfa: ™.as verdades cientificas son productos sociales-
reletivements independientes de sus condiciones sociales de produccidn® (itd.-
p.88) y por 1o tonto no se puede interpretar simplistsmente como un campo al -
servicio de la clase hegembnica, sino como un campn de ls lucha de clases que-
reviste formas espec{ficss y tiene gran impartancis por su "autoridad®. As{, -
en el caso de las ciencias socisles Bourdieu destaca gue: "la lucha interna —
por la sutorided cient{fice en el campo de las ciencias sociales, busca el po-
der de producir, de imponer y de inculcar la representecién legitime del mundo
saclial v es por tanto una de las posiciones de ia lucha de clases en el campo-
politica"(ibds p. 101)

6. Conclusignes y resumen 3

En lo expuesto en esta primers parte, hemos caracterizaedo la formacién -
econfmico social en que se sitla nuestra investigeciéin, haciendo referencia en
particulor e las caracteristicas de dependencia tecnaldgica y desnacionalizacibn
de la econom{a, por ser aspectos més relacionados con el anilisis de los texe-
tos cientificos. Dentro de ese marco, se analizaron luego las funciones de la-
educecion superior, encontrando diferenclas entre las funciones descritas fore
malmente en los medios oficiales y aquellas que el anflisie socloldgico permi-
ta descubrir.

La educacién superior segin este anflisis cumple funciones de reproduc——
cifn del modo de produccifin, en dos instancims : la calificacién de la fuerze-
de trabajo y la inculcecién ideolégice. En los paises dependientes, es més en-
fétice la funcifn ideoldpics que la funcién calificadora de la fuerza de traba
jo, pera las dos funciones se dan sl igual que ocurre en los paises dominantes.
Respecto m le calificacién predomins el sspecto formal, de “prestigio®, fomen-
tado por la competencim por obtener una calificacién, pero no por la compren--
8i6n y critica de loa contenidos. En cuanto & éstos, el aparato escoler se - ~
ocupa primordialmente de la difusién de la clancia originada en la metrdpoli -
y reproduce empobrecida la culturs de ésta. A pesar dal énfasis puestp en la -
funcién ideolbgica, el sparato escolar no tiene la impartencia excepcional que
1= atribuyen sutor.ss como Althuseer y detractores como Ilich. Esto se debe -
en parte a que no alcenza sectores muy emplios de la poblacifn y tamblén expli
ca porqué la escuela no reflejm mecénicamente le realidad en que estd inserta-
ni sirve psaiva y sistemiticenente, a la clase dominante : "En la escuela tam-
bién lms clases dominantes deben luchar contrs el surgimiento de la conciencia
de los masestros y alumnos que llegan a sus aules, surgimiento gue si bien es -
condicionado por la misma gacuela, estf detemminado preponderantemente fuers -
de ella* (A. Puigros, 35, p.10). En consecuencia: "en los sistemas educaciona-
les se producen tenaionee y contrediccionea que ai bien algunas veces contri--
buyen al status quo, atras veces elevan el potencisl para el cambio, simple- -
mente a traves del mecanismo de amplier el horizonte temporal espacisl e las-
personas” (J, Padua, 31, p.175). Le escuela se presenta por lo tanto como un -
escenario de le lucha de cleses, que no debe menaspreclarse por cl hecho de --=
que se abstree de la producciton material real o de que se presente en un nivel
intelectusl, ni tempoco debe solireestimarse al punio de vonsiderarlo con el -
eparato idealdgico por excelencin en cuyo interior la batalla por la hegemonia
ser{a decisiva.
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El aparato eacolar servir{a meclnicamente a los fines de una clase so- -

cial sl fuese realmente posible separarlo de la totalidad de su contexto 8o= =
cial, como se pretende con el ejercicio de una ciencia y una ensefianza abstrac
tes y neutrales. La verdad es que las relaciones entre el contexto econdmico -
social y el aparsto escaolar son muy complejas y ningin problema universitario-
puede snalicarse sin tomar en cuenta la totelidad en que se inserte: "un enf--
lisis del contenido de los programas y de los menuales escolares que ignore --
lss condiciones realas en que estos fueron reslizedos....serfa tan engafioso cp
mo lo seris por ejemplo un estudio de los comportamientos relipiosos que pra-
tendiese deducir de los textos cendnicos le préctica resl de los creyentes" -
(Bourdieu y Paaseron, 10, p.5).
Debe enfatizarse que 81 bien la escuels es necesaria para ls reproduccifn de -
las relsciones de produccibn en cualquier sistema social y si bien es clerto -
que la mayor calificecidn de la fuer:za de trabajo redunds en su explotacibn --
mbs Kntensiva y qua sl dacir de J. Padus la educaciGn ®sntes que resultar un -
elemanto de iguslacidn social, actua por el contrario como uno de los agentes-
més importantes para la ampliaci6n de la brecha (entre regiones del pais y en-
tre trabejo intelectual y menual) (31, p.165), tembién es verdad gue la escue-
la es necesarla para la clese trabajadora; Lenin sfirmaba : "Los trebajadores-
aspiran sl conocimiento porque les es indispeneable para vencer". lgualmente -
Grameci enfatizd la necesidad de que el proletariado adquiera un conocimiento-
clenti{fico riguroso de la realided, qua le pemitiris alcanzar la hegemonfia —-
ideoldgica en le sociedad civil ain antes de alcanzar el poder del Estada.

Pero la escuels al eervicio del proletariedo difiere de la escuela bur--
guess, no 8dlo en sus fines sino en su forma pedagégica.

Finalmente se hizo un anflisis de la ciencis, como actividad importante-
dentro de la educacién superior, de la cual debiamos presentar una sprecig= =
ci6n general para situar nuestro estudio de los textos sn que ésta se uprende.
Refigriéndonoe a México, encontramos que le ectivided cientifica obedece 8 un-
modelo oficial desarrolliste, que en préctice de muchos clentificos cee en-
1a mayor dependencia ideolégica ya qua se de prioridad a los temas investiga—
dos en la metripoli vy no slequellos que el pals requiere. En el area médica, -

irn amplo, les areas prioritaries son laa ligades a los problemas de desnuy--
tricl y parssitosis (ver al respecto el artfculo de Lechin y Vander Dijs - -
1973, 25 ) a loa cueles se dedica poco esfuarzo de investigacién.
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Segunda Parte
CLESTIONES METODOLOGICAS

Nos ocupampe en esta segunds parte de dos cuestiones esenciales: la ca-
racterizacidn de nuestro objeto de estudio (los textos universitasrios) y la -
explicecion y justificacién de la menera como estudiamos dicho objeto de la -
investigacibn. Para poder explicar y justificar nuestro modelo de anflisis, -
pera preciso discutir con clerta extensifn lm nocidn de ideologia. Con menos-
detenimiento, npa ocupamos de los métptos de encuesta y andlisis de contenido
que también son herrsmientes de nueetra investigacién. Dejesnce para la terce-
ra seccign la dascripcidn detamllada del método e empleado y la presentacion-
de esss herremlentss cuyo alcance y valldez se discute aqui.

1. Lgs librga de texto: Definicifin operscional, importancia
i.dailﬁﬁicé y pedegogica, historia y perspectivass.

{Porqué seleccionar como objeto de estudio los textos en un intento - -
por determinar m traves de ellos la idsologim y funcién del sparato escolsr?-
Nuestra hipbtesis de que ellos reflejan las tendencims ideolfgicas ise justi-
fica en principic? Creemos qua s8{, porque e» a treves de las précticas con- -
cretes que utiliza le Escuela como se descubre su carficter de cluse. Baudelot
y Eatablet (5) ineisten en la importancis de demostrar las hipitesis, adelsn-
tedas por tantos sociflogos "contestaterios” y criticos de la educacién, a ni
vel de esas préctices concretes que se den en el aula. Con releci6n al libro-
de texto, la hipétesis gue nos inspirs es que puede constituir un medic im- -
portante de : 1. Discriminacidn social &) Por su lenguaje b) Por su carfcter-
de mercancis. Para demostrar el especto a tendremos que hacer un anélisis de
contenido que incluym el snélisis del lengusje empleado en los libros de tex-
to.

Para sustentar el especto b serd preciso hacer un anflisis externo due nos -
descubra el caricter de mercanc{a del texto y el monopolin de su produccian y
comercializeci6n, as{ como sua formas da consumo. 2. Medio de inculcacidn - -
idenlbgice : a por los contenidos que trsnsmite b por la forme gue selecciona
para transmitirlos. Eeta hipfitesis se sustentard mediants el anilisis de con-
tenido, 3. Generador de dependencia: a8 Porque el monopolio del mercedo del —
texto es dependlente dal imperislismo b. Porque fomenta la dependencia a tre-
vés da la selaccibn de contenidos y aplicecipnes técnices gue se refieren a -
un modo "dependiente" de hscer clencis, Pare sustentar estos doa aspectos re-
curriremos nuevemente al snAlisis intermo y externa sefeledns respecto de la-
primers hipbtesis. (ver més adelante, nueatro modela heuristico, para ampliar
estos mspectos).

Ahora bien, antes de continuar es preciso declarar qué entenderemos por libro
de texto. La definici6n operacional de nuestro objetivo de estudio presenta -
clertas dificultades puesto gque, en principio, cuselgquier libro puede ser em--
pleado como texto en una determinada situacién de ensefianza-aprendizaje, par-
ticularmente en el nivel universitario. Asf por ejemplo, la Iliada sirvid du-
rante mucho tiempo en Grecia como el texto en que se aprendia a leer.

En las ciencias naturalee, esta esmbiguedad es mencs frecuente gque en las - --
clencias sgciales, puea en la ensefianza de estas Gltimas es frecuente emplear
libros que no aerian normalmente considerados como texto (vg. las obras de -
Freud en Paicologia o el libro de Berger y Luckman : "La construccifn socisle
de le realidad", en Sociologie). Optamos par lo tanto, para poder precisar lo
que es el libro de texta, por considerar comg tal es unicamente aguellos li--
bros que el sutor pl‘lpal‘& expresamente con sl fin de que se useran como t@x--




to, 51 tal era la finalidad expresa cel autor, el libro tendrd lo que podemos
llamar “un aparato did&ctico® facilmente reconocible, (resumenes, preguntas,-
ejercicios, etc) destinado a facilitar el aprendizeje, si bien esta defini- -
cifn genera limitaciones importantes en las ciencias sociales, presenta a cam
bio ventajas para nuestro estudio pues el libro escrito como textg presenterd
més camuflado el mensaje ldeclbégicn, su contenido ilustraré mée “oficialmen-—
te" el paradigma clent{fico en boga y su forma seri més apegada a un madelo -
mhs 0 menos invariable.

El libro de texto apegedo e esta definicién es una modalidsd casi ex- -

clusiva de nuestrs époce. Si rastreamos una historia de los textos en la his-
toria de ls pedagogis, nos encontramos méa hien con el uso como texta, de - -
obras que tenian un carécter raligiosc o literario, as{ por ejemplo en la In-
dia, los libros sagrados (Vedse) eran al texto empleado por los Brehamunes cg
mo fuanie de conooimientos celosamenta guardedos pera ellos y en loe cuales -
fundementaban suo privijegios de casta. A fin de mantener el mongpolio del w-
acceso a eatoe textos sagrados, los sacardotas hindles smenazaban con terri-—-
bles cestigos a quien los leyera sin tener dersecho a ello. E1 castigo por ac-
ceder al conocimiento, e@e una de las interpretaciones de la leyends biblica -
del fruto del 4rbol del Bien y del Mal. Ya en mquellas remotas referencias, -
el texto se nos presenta como fuente de conocimiento para una élite. En China
se produjaron auténticos textos para el estudic de la medicina: anatomia, her
bolaria, acupuntura, etc. y pnaterinrmenta para la ensefianza de las ideas de=
Confuclo y de los taoistas (80/,
En Grecia, Aristbteles parece heber sido el iniclador de la costumbre del usg
slstemftico de textos, en sustitucién de la ensefianza pursmente oral. En Ale-
jendria ya se usaron textos para la ensefianza de todas les disciplinas cono--
cldas. Entre los siglos VII y XI todos aquellos tratedos cient{ficos que so-
breviviergn el incendio de la famosa biblioteca de Alejesndrfa, fueron traduci
dos del griago el Arebe y de éste al latin. En el siglo VI, el obispo espafiol
Isidoro integrd uns biblioteca en Seville suficientemente impartante Como pa=
ra heberle pernttido eacribir su obra ™ timologlime®, une especie de enciclope
dis que seria un texto emplaedo dursnte siglos. Le "Didéctica magna® del Co--
menio fué usads seimismo como texto por muchos siglos (63,64),

Surglendo de los monaesterios, lsa neclentas universidades medievmles, -
establecieron les primeras "librer{sa®, Los libreros ersn llemados "Stationar
11* (de donde procede ls palabrs inglesa mctuslmante empleade para "papeler{a
"Stationery) y tento ellos tomo los escribas estsben a las érdenee de laa - -
universidades, estanda en la obligacién de tener siempre ediciones correctas-
menuscritas de los librpa usados como texto; mediante el pago de una cuota de
terminada, estos libros eran prestados & los estudiantes para que los copig=-
ran. Los libreros de las universidades vendisn libros s universidades y estue
diantes de otroa palses percibiendo un porcentaje fijo de genancia. En saler-
no y Montpellier se editaron especialmente textos de medicina, en Paris, lite
ratura escolfstica y en Bolonia, obras juridicas (64).

Dentro de las bibliotecas de las universidades, los textos estaban fl--
Jjos con cadenas y para obtenerlos en préstamo debia dejarse otro libro en - -
prenda. £s8 interesante mencionar que, ya en la Edad Media, existieron catalogos
colectivas de bib}iowecas, como el catilogo de loe litiros de Inglaterra, "Re-
giatrum librorum Anglise® el cual tenfa como fin dar la informacién de en qué
biblioteca se encontrsba un determinado texto (64).

Con la invencién de la imprenta, este émlito del texto que acsbamoa de -
describir brevemenie, alcenzd elturas tan inusitadss que con razén pudo Mc- =



Luhan hablar de una nueva Galaxia en 1la cuidtura : "La Galaxia Gutenberg",

que 8dlo aeria opacada por la galaxias "Edison", al menos en términos cuantlta
tivos segin los datns de le Unesco: para 1968 el nimero de libros pt.lblicadoa-
fué de 487000 y el nimera de receptores de T.V, gue se lenzeron al mercado —-
fué de 22 millones. E1 impacto del 1ibro como medipde comunicacibn es sin em-
bargo, mis notable gque el de la electrénica (76) y no considersmos que £sta -
llegue a reemplazarlo definitivementa, sunque algunos pronostican una evolu-—
cibn en ese sentido (77) de los libros de texto, @n los proximos diez afios.

Impgrtancia idegléqice del textg: Por su propia naturaleza, el libro de
texto que cualquier otro tipo da escrito, oculta su naturalsza ideolégics
baja la apariencls de le rigurcea objetividad cient{fica, y contribuyeg perps
tuar el mito de la neutralided de la ciencia. Puede spreciarse gue les expre-
sionss de los taxtos son csal "clisés" a fuarzs de ess intento de spegaree o-
les "verdedas* consagrades o a las Tusntes originales mis célebres. E1 mensn-
Je 1deolégico qua llavs sl libro de texto es por lo tento un mensaje de valor
hist6rico, decentado s traves da numerosas repsticiones, reediciones s linpre-
slones, Através dal libro de texto les verdsdes clentifices no se presentsn -
coma lo que realmenta son: "productos socisles de produccién® (P, Bourdieu, =
11, pe 88), 8ino que se presentan como paradigmes, resultantes de la activi—
dad de los cient{ficoe aislados no sflo de la sociedad externa a la comunidad
clentifica sino incluso de sus colegas, Se parpetis mei el mito da una perso-
na = un deacubrimiento (62) y se presenta el descubrimiento como el resultado
milagroso de la actividad mental del individua.

El mensaje ideolSgico se ve reforzede por el car&cter de autoridad que sa
confiere al texto. En la edad media, en el sistema escoléstico, esa autoridad
del libro era indiscutible y el proceso didéctico se limitaba & glosar y co--
mantar los escritoas de Aristdteles, la 8iblis, etc., Asombrosamenta, alin en -
nuestros dias es frecuente encontrar eate recurso & la autoridad del libro, -
por encima de la sutoridad de la préxis. Esta autoridad es 1la que respetan -
los cient{ficos miemos, el seguir lo que Kuhn denomina el *peradigma® o sea:-
*un conjunto de conceptos tedSricos, instrumental y metodologi{a qus constitu--
yen la norma de la comunided ciantifica en un momento dada® (74, pe19)e El ==
miemo Kuhn afirma més sdelsnte: "Como fuente de autoridad, acuden a mi imagi.
nacifn, sobre todo, los libros de texto clentificos junto con las divulgacio-
nes y las obros filoséfices mgldeadas sobre gllos” (p.213, el eubrayedo g8 ==
nuestro) . Para perpetiar sl paradigma ciantI;icn, los libros de textn 6@ = ==
asignan clertss funcionas: ™.os libroa de texto mismos tienen como mete @l cp
municar el vocabulerio y le sintéxis de un lenguaje cient{fico contemporinec—
(ibide) eeee y "ragistran los resultados estebles de revaluciones pasadas y en
esa forma, muestran las bases de la tradicidn corriente de la clencis nor- ==
mal® (ibid), £1 texto 8 por lo tanto la autorided para los cient{ficos, que-
sprenden la ciencia en ellos. Solamente después de una revolucion cientifice-
se altera la estructura de ios libros de texto para adecuarse sl nuevo pero~
digma. Esta adecuacitn se presenta en los textos igualmente alslada de su fun
damento social, como 8l aceeciera esponténes y naturalmente en el seno de le~
clencis miama.

Importancia sociolfgice del texto: Es comunmente aceptado el conaiderar
al libro de texto de primerie como un medio de comunicacifn masive (p.e. A.M.
Nethol, opina esf, 93, p.127). €1 libro universitario no ha sido considerado-
como imporisnte en igual eentido, por lo limitado de su alcance cuantitativo-
pero dicho alcance se ve empliado e)Por le mesificecién de la Universided mis
ma b) Por que un mismo libro de texto es utilizado por variss generaciones de
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eatudiantes cdesdo el asombroso conservedurismo en el uso de textos que hemos -
detectado ) porque cedms estudiante a su ve. es un difusor ue las ideas del -
texto en el cual estudif, y en el cusl frecusntemente sigue creyerndo por el -
resto de su activided profasionsl,

La funcidn sociel de ese medio de conunicecidn de gran alcance (segin -
lo que scabamos de precisar), es la de contribuir e 1s diecriminacién de cla-

que en el aparato escolar se presenta bajo la apariencin de discriming- -
clzn de aptitudes escolares. Nuestra hipftesis es sugerida en principio por--
que hamos visto que el libro funciona como modalidad concreta de discrimina--
cibn en las siguientes formas: a). Porque su escceso es limitado debido al elg
vado costo y a la escasa disponribilidad de ellos en las biblioteces (heches -
que hamos constatado en esta investigacifn). b) Porgue el texto es consultado
més frecuente y provechassmente por aguellos estudiantes gue tienen relacio--
nes més afines con loe meestros, guienes los orienten acerca de cémo y donde-
consultarlos. Ahgra bien, comag lo demuestran Bourdieu y Paeseron (9), el tipo
de elumnoa que tiene més relacién directs y extra-clase con el msestro, es el
perteneciente a las clases econdmicaments augerinrea, debido a la conunidad -
de lenguaje y cultura que los identifice. c) arque el lenguaje del texto eg --
como @l del meestro, un lenguaje de clasa, més rico en significeciones para --
los eatudiantes de origen burqués o pegueficburgués, d) Porque el lengueje del-
texto @8 el lenguaje de las forwas de eveluacidn y por tanto 21 empleo del tex
to garantiza mayor poeibilidad de éxito an los exémenss sscolargs (Lo cual tam
bién se verifice en la pressnte inveatigecifn).

Importgncia didfctica del textg : La importancia del texto en el proceso
de ensefeanze-aprendizsje a cualquier nivel escolar, es muy discutida. Rdf§sesu-
declarsba en “Emile* : "Odio loa libros, sllos no enaefan sino a habler acerca
de lo que no se smbe". Por su parte, Dewsy también criticaba el conocimiento -
libresco calificéndolo de "un fetiche da le ansefanza primaria® (en: "La edu--
cecién de hoy", 1950). En ls educacifin universitaris, el texto pareceris en —
principio que estuviese igualmente desacreditado: no hay textos de cerficter —
obligatorio ® inclugso muchas veces no sa indican en una lista bibliogréfica. -
Sin embargn, en la prictica constatamos gue la educacidn universitaria sigue -
slendo muy libresca y no son ten raras como podria pensarse las actividades —-
puramente escoléisticaas vge. el maestro asigma a sue alumnos la lectura de deter
minado nimerc de pAginas de un texto y funds su evaluacidn en la capacidasd del
alumng pera repetir lo que se dice en algunes de esas pAginas. 31 llega & pre-
sentarse discusi6n sobre alg(n punto del contenido, el criterio de verded usa-
do en el aule es "lo gue diga el texto" y no la praxis, o -en el menos malo de
los cesos- el cotejo de varios eutorss. Se observa también que los maestros ——
obtienen un elevedn porcentaje de su infarmecidn de algdn texto, frecuentemen—
te el mismo que le sirvid en su &poce de estudiante, y gue muchos programas de
curso aiguen elesguema del {ndice de algin texto. En nuestro medio es poco fre
cuente que el meestro obtenga su informecifn de fuentes primarins (revistas ea
pecializadas, congresos cient{ficos, inveatigaciunes personales) y por lo Lan-
to tiende a transmitir dnicemente la infarmacidn "consagreda" y no la que se -
encuentra en proceso de investigacifn y da discusién. Tal es el caso en los =
mismos autores de textos, cuyos conocimientos suelen ser més actualizados y =
amplios que los gue se atreven @ "verter® en el texto.

La apinién de los meestros universitarios encuestados fué favorable ha--
cia el uso de libros de texto. La principal objecidén que se le hece es referi-
da @ su empléo exclusivo. Es importante seflelar como lo hacen los autores de -
un librp de texto de secunderia: "E1 libro de texto no es el dnico auxiliar de
la ensefianza, ni slquiers el mis importante de ellas® (Oscar Sénchez y S, Li—
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ma, 1977) (89) 51 el uso de textos acompafia de otras actividades: discusiones
de grupo, re-elatipracién del materi.l escrito, exparimentas, redaccién de do-
cumantos, dimpoaitivea maybulicos, etc, constituiré un inatrumento que no de-
be taner objecién como eyuds didéctica. E1 emplan del libro dels propender- -
. comg afirma G.0ini- porque "el esiutiionte sprenda a respetsr los libros, pero
no sujetarse a ellos” (93, p. 47). Una de las ventajes principales del texto-
es la de favorecer el trsbasjo personal del alumno. Eato es particularmente ~-
ciarto ei el libro estd disefiado para sutoestudio y autoevalua.ibn, y encon--
ces constituye un velioso recursg en la moderna educacifn masiva que tiende -
a ser individusl y autodidéctica; pero los textos no pueden ser mechnicas - -
aplicaciones de lme noclones conductistms, que preparan al slumno para dar l2
reapuesta correcta s una rutina; su disefio debe favorecer la imaginacién las-
actitudes criticas y creativas. Muchos de los textos que disefla y difunde el-
imparialisma, son simplemente manuales de inatruccién para la operacién de =-
loa equipoe f'abricedos en la metrépoli. Tales textos sirven s la gue Freire -
denomina "sducecién bancaria® y fomentan la dependencia no s6lo ideoldgica
sino directamente tecnolfgica, Las funciones ocultes del aparato escolar se -
logren entonces mediante el texto qua genera “hébitos clent{ficos, sistemas -
de esquemes generadares de percepcién, de apreciacifn y de accidn que son el-
producte de una forma especifice de eccibn padagbgica®, segin la acertada opi
ni6tn de P, Bourdieu (11, p. 96). Los textos forman parte de la menera como se
agngefia la clencla y como lo expresa Althusser : "el modo como se ensefian las-
ciencias exactas implica una determinada relacifn ideolégica con su existencia
y con su conkenido. No exiete una ensefianza del saber puro, que no sea el - -
mismo tiempo un saber-hacer, ee decir, en deflnitiva, un seber-como-comportar
se-ante-este-saber: acerca de su funcifn tebrica y social...."Tode engefianza-
cientffica, se quiera o no, vehicula una ideplogia de la clencia y de sus re-
sultedos, es decir, un determinado saber-como-comportarse-ante-~la-cienclia, --
ante sus resultados, que se basa en una determinada visifn del lugar de la --
ciencia en la sociedad actual, v en una determinada visién del papel de loa -
intelectuales especialisados en el conocimienta cientifico, es decir, de la -
givisifn del trabejo manual e intelectuasl." (49, p.4d).

2, IDEOLOGIA Y CIENCIA EN LOS TEXTOS,.

Tan importante como aclarar lo gue entendemos por libro de texto, es, -
metodoldgicamente, aclarar nuestro concepto de ideologia, el cual hemos veni-
do utilizando y emplearemos en nuestro anilisis de los libros de texto. Con--
slderamos importanta sclarar de una vez, que en los libros de texto distin- -
guimos el “discureo cient{fico® del "discurso pedagégico"; en uno y otro hay-
un menssje ideoldégico subyacente. En el discurso cient{fico o sea, en los - -
contenidos clentificos propiamente dichos, hay nociones ideoldgicss: "Toda —
ciencia, sea cual seas su actual nivel da desarrollo y su lugar en la estruce
tura ta&rica, es producida por un trabajo de mutacion conceptual en el inte--
‘rior de un compo conceptual ideoldgico del cual se diferencis, y es ests di—-
ferenciacion la que le proporciona, simulténeamente, un conocimiento de los -
errores anteriores y una garantia de su propie cientificided. En este sentido
toda ciencla es, esencialmente, ciencia de la ideologia de la cual se ha di--
ferenciado® (70, p. 9). En efecto, el concepto mismo expresado por la pala---
bra "ciencia®, afirma Althusser, es una nocifn ideolégica por cuanto no exis-
te 1a "ciencia" en sbatracto sino “ciencias® o actividades concretas a les —
que se dedican los investigadores haciendo uso de métodos y conocimientos que
se consideran validos y convenientes en esu &poca (88 p.2) . La ideologfa ege-
té inserta en la activideddel cientifico por cusnto éste realmente no estd —
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haciendo cliencia hasta tanto no interprete los resultados de sus experimentos
Yeg ciencia la unién del dato objetive con una hipfitesis o suma de hipdtesis-
que superan el merg dato objetivo" afirma Berlinguer (58, ps. 74=75) y en el-
mismo sentido diche Linus Pauling: *En ¢ltimo sndlisis, la ciencia es un arie
creativo. Los detos por ai mismos no tienen significado; el significado re- -
sulta solamente de la interpretacién" (85 p. XIX).

En cuanto al "discurso pedagfgico® su carga ideoldgica procede de que -
la manera como sg enseile una clencia conlleva siempre una ectilud hacle el mg
do como se uaa esa ciencia (ver nuestra nota tomada de Althusser, en la p. —-
29). Los mismos contenidos cient{ficos pueden ensefarse mediante recursos gue
sluden a una diferente manera de hacer ciencia, de utilizer la ciencia tebri-
cs y socialmente, Nuestro anélisis se centrard precisamente en el discurso pe
degbglco para descubrir eses modalidades concretas que vehiculan la ideolo- -
pia. Para el anéliele de la idelogia en sl discurso cientifico se requiere - -
otro tipo de asproximacién el objeto de estudio y en genersl, otra investiga--
clén que no se ha intentado en eate caso.

Ahora bien, qué debemos entender por ideologfa y como poder diferenciar
la de la ciencia? Existen multitud de definiciones sobre la ideologia, as{ -~
p.e. el sociblogo noruego A. Naess cita més de 30 (79) y Moskvichov (70 p.5v)
las ha tipificedo segin diversos criterios. E1 principal tefrice de ls ideolp
g{a desde el punto de vista burgués fué K., Mannheim, guien consideraba que ==
1as ciencias naturales son totalmente objetivas y solamente hay ideologia en-
las clencias sociales por su escaso desarrolla (ver 78, p. 41-42). Para las-
teor{as burguesas, la ideologia es una "falsa conciencia" cuyo origen y patu-
raleza de clase es sistemiticamente negado. Por el contrario, para Marx y En-
gels la ideologis es "un sistema de creencias sociales que expresan determina
dos intersses de clase y que enclerran correspondienies normas de conducta, -
sctitudes y volorizecién® (78), La ideologia para ser tal -segin Marx- es in-
conciente, es declir, np se presents como tel a su creador, por lo tanto no es
lo mismo que una "mala conclencia® o actitud de "mala fé" que sirviers a una-
clase para justificar au posicidn. La ideologfe ademés, "contiene un momento-
racional, en li medida en que se esiuerza pbr alcenzar une Lunprensibn de la-
realidad" (Merx)., Resultas correcta la arirmecidén de Horkheimer segin la cual=-
la ideologia es "un saber que no tiene conclencis de su dependencia® porque -
en efecio, la dependencia de laa condicionea materiales no es consciente para
el individuo. Iguslmente correcta resulta la afirmacién de Althusser en el --
sentido de qua en toda ideolog{a hay elementos de verded, de conocimiento au-
téntico, gue se falséan al integrarse a un sistema de representaciones orien-
tado seqlin lus ronveniencias de clase,

Por su parte, Lenin entiende por ideclogia las ideas y opiniones de ca-
da clese o grupo social concreto. Estas ldeas, que abarcan la pelitica, la mg
ral, la religién, etc. determinan la conciencia de clase. Eliseo Veron aclara
el concepta de ideolugia (91,92) al distinguir en ella un aspecto "instrumen-
tal" y un aspecto “axpreaivn“. El primerno seria el "medio con que los indivi-
tups o grupos cuentan para favorecer o imponer sus intereses", si pertenecen-
8 las clases dominaentes, (o bLien psra "aceptar la explotacibn o reaccionar an
te ella®, 8i pertenecen a las clases dominadas). E1 segundo aspecto hace de -
la ideologia "un cuerpo de repressntaciones en que se manifiestan los conflic
tos internos a que los individuos en una clerta posici6n social estén someti-
mal

Los invesiigadores de la ideologia, por su actitud casi siempre critica
hacie 8l sistema social, han destacado més el especto negativo de la ideolo—
g{a, como "ermascarante de la realidad® (R. Barthes por ejemplo), (54) que su
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wspecto positive, de intento de comprender la realidad por medios no clent{fi-
cos, pero que pueden evoluclonar hiacla la clencia. Como el mismo Veron no vaci
la en reconncer, hay desscuerdo entre los investigadores spclales sgbire el con
cepto de idelogia. H. Schnadelbach (19G9) afirmaba que hay tantos conceptos --
de ideologis como catedriticos de clencias sociales (cii. en 78, p.70) y C. ==
Geertz afirma que "las ciencias socisles no hen desarrollado todavfa una au- -
téntica concepclbn no evaluativa de la ideologfa® (cit. en 92, p. 134).

Aieniéndonos a la concepcidn marxista de la ideclogfa que hemos esbozadn
consideramos necesario dada esa imprecisibén actual que padece el concepio en la
actualidad, buscar una nocidn operacional Giil para el andlisis concrelo de ==
las formas especificas que revista la ideologia en el discurso de los textos.-
Esa nocion, tomada de Veron, e3 la siguiente: la ideologia se presenta en = ——
cuslquier forma de comunicacién como un "nivel de significacidn que no se pre-
senta de manera manifiseta en el menssje, sino que se metacomunica. La ideolo-
gfa es entoncea: "un sistema de reqlas seménticas que expresan determinado ni-
vel de organizacién de los mensajes" (92, p.141). (Aclararemos mée adelante la
utilidad de esta noci6n operacional para el anflisis da los libros).

Pera no cblo en el escrito cientifico se menifiesta lm ideologis. Tan- -
bién en la nctividad de los cient{ficos deberemos distinguirla. Para los vien-
t{ficos miomos, el descubrir le ideoldgico de au actividad resulta muy diffcil
pues "se mueven en lg culturs como peces en el agua® segin la expresion de - -
Altiwsser (49, p. 44),. Pero es fécil ver que, coma J.J« Salomgn sefiala: "el ra
ricter operacional de la clencia moderna convierte su discurso cient{fico ted-
rico en un discurso politico” (88, p.80), es decir, desde fque la ciencia Mo es
simple elucubraciln sino que genera un poder real sobre la naturalez, se ve l1i
gada indefectihlemente & su uso clasista. Moskvichov (78 p.70) sostiene que ——
las teorias de les ciencias naturales no forman parte de la idenlogia, aunque-
son empleadas para reforzar concepciones ideoldgicas" (78, p.70). Pern mis que
este especto puramente tedrico del uso ideolbgico de las tearias de las cien--
cias naturales, puede olservarse en el aspecto prictico el uso tecnoldgiro y -
militar de ellas. En nuestra época, esas aplicaciones casi inmediatas de la —
ciencia, la comprometen ideclégicamente. Resulta por ello que "Apenas ha aban-
donado la ideolog{a las clencias de la natureleza, en nombre de su cientifici-
ded, cuando recuperan la idelogiaren su cientificidad misma” (J.J. Salonon, =-
88, pe 172.).

' “En relacifn con el problema de la distincién enire el discurso ideolégi-
co v el discurso cientifico, Oscar Vorsavsky (44) propone denominar ideoldgica
n una actividad clentf{fica "si hay varias mangras de realizarla, alqunas dz -
lus cuales contribuyen g sostener el sistema social vigente o dificultan sy —
reemplazo y otras no" (p. 9Y). Esta manera de distinguir lo ideolbyico es par-
ticularmente L1l para el analisis de los libros de texto en que se aprenden -
las ciencias. En toda actividad cient{fica hay de une parte relacion con el cg
nacimienta, de otra relacidn con la sociedad, Y precisemente esta rualided es-
lo que detarmina la ideologia segin Althusser (50, p.176). E1 nivel idealbgico
que hemas venido identlficandu, forma parte de la "totalided orgénica" que - -
cnnstituye a una formacion social., No esté mecanicamente determinado por el ni
vel econdmico, sino que inter actda dislecticamente con &1 y "es una realidad-
objetiva, indispensable para la existencia de una faormacifn social® (Altihusser
ibid, p. 177). y para su repraduccién, como ya se describidé en la Primera Par-
te. En el seno mismo de la actividad cient{fice ocurre la misms clase de liga-
zon dialéctica: el cientifico no es separadamente un "homo politicus® gque par
ticipa y tiene cisrtas ideas sabre su socledsd y un "homo cientificus®; es to-
do ello en una Ytotalidad organica" indisoluble.
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' Es por ello que en prirv.ipio resulte tan dif{cil separar en un Sexto loe
jdeoldgico de lo cientifico, si no se recurre o una metodologin semidlic.a.

3. Utilidad v limilaciones de ia enuudsta.

En este trubnjo hemns ulill:ado encuesiss con los slgulentes rhima: 1, -
2elecuionar de manera objetiva y relevente el “corpus” de andllsis,

7« Recabar lni'mmacidn soure el mouo de empléo y comerci-iliza.idn del 1iben e
lexto.
j« Obtener algunos indicodores pera el anilisis externo.

Habiéndo hecho uso de esle inatrumenic metadoldglcn, Len popular en lps-
@sludins socioldgicos, creemos conseniente hacer una breve re.erencia a él: --
Hyman (72) clesifice las encuestams en dos grandes categorims: descripti as y -
explicativas. Las encuestas descriptives pueden ser: n) De prcdicci6n b) De -
diagndstico c) De evaluacibn. "La encuests descriptiva -segin Hymen- puede con
cebirse como una investigacién sobre la uniformidad o regulariduad de un fen6-
meno® {(p.114) y en tal caso su objetivo seria: "Permitir tomar une decisidn so
bre la conveniencia de emprender una determinada invescigacibri explicativa®.,,
y "proporcionar datos spbre la rareza o universalidad de un fenbmeno y sobra -
sy distribucion en la sociedad"; ademfs: "sirve de guia para :preciar qué Lipno
de determinantes pueden der lugar a las hipdiesis mbs fructitcras" (ibd.) Mée-
edelante, describe Hyden otro usp mis de las encuestas tescriptivas: "Los ho--
1lazgos de lss encuestas descriptivas conetituyen una guia para teori‘ar en --
las explicativas" (p.116),

Por otra parte, las encueslay son explicatives o experimentales si ticman
pov¥ abjeio 1a verificacion de una hipbtesis.

De acuerdo con lo anterior, resulta evidente que lus encuestes que utili
~amp8 san descriptivas y sus abjetivos coinciden perfeclamente con los pro= —-
puesios por Hyman.

En relacién con la forma, las encuestes que empleamos son de respuesty -
cerrada y semisbierta.

En is encuests descriptiva deben tomarse en cuenta los (iguienies tipos-
de problemas: 1. Problemas tefricos: 1.1 Le conceptualizacifn del fenmeno y »
1.2 La seleccidn de una muestra relsvante. 2. Problemas técnicos: 2,1 La ope--
racionalizacidn de los datos y elaboracitn de {ndices 2.2 La Labulacidn de da-
tos 2.3 La estimacién del error.

1.1 Para Hyman "1o més importanle en la encuesia descriptiva es la con--
ceptualicacifn del Tengmena" (72, p.104). Es recomendable seguir ol respecto -
la afirmacién cléeica gue hiciera Durkheim en "E1 Suicidio® : "El sociflogo de
be Lomar como abjelo de su lhvestigacibn grupos de hechos claramenie circui- -
scriptos, fhcliles de definir y con limites precisos, a1 '{n de refirse » ellos-
e modo estricto." De ah{ el énfasis gue hemos puesto en la selec:ibn de unu -
definicién operncional de lo que es un libro de textn (ver p.25 ) y que haye-
mos preierldo definirlo por au estructura mde gue por su uso. La delimilacitne
tembién ha sidn vlara: (nicamente se encuestarnn estudiuntes universitarios, -
incluyendo en ellos & los de Preparatorias por cuanto @stas sparecen inlegra=—
das a la Universidad.

1.2 E1 problema de seleccidn de la muesira adecuadas, estd ligado al problema -
de 1a conceptualizacién del objeio de estudio. En germeral, hemos considerado -
importante la sugerencia de validéz general, de que la poblacidn sea "grende" vy
"heterogénea", aunque obviavente limitada por el carécter y forma del proble—
ma, en este caso, limitada a los usuerios de libros de texto universitario (es
uciantes y maestros de ese nivel escolar), y oleus productores y distribuido-
res. Se incluyergn diversas universidades de 5 ciudades diferentes, carreras y
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dias de encuestas diferentes, para asegurar heterogeneidad en estas variasbles-
La cantidad de encuestas realizada no fuf mayor porgque al realizarles nos di—
mos cuenta de la poca varlabilidar de respuestas dentrp de una misma unisersi-
dad, la cual hacia innecesario aumenlar el ndmero de emcuestados en cada una -
de ellas.

Los siguientes Cactores pueden afectar 1a validad de los aallaqgos o= -
grados meuiante uncveales (ver Hywony 7' 4 pe 109)
1e La voriabhilidod (e respueslau. £sle o tor ge redujo obilizindo e! wues. lo-
nerin de reypuesiss cerrardas, pern gue incluisan indna los opclones posiules,
2e La warinbi?idad e métodus prra electuar la encuenla, En eshe wasp no se —-
utilizd el vorreo, Leléfano u otro medic diatlnlu de Lo entrevisia perannal y-
13 preqgunia riirectn,

j%e Parcinliudad del enirevistador, 13 cual puede monifestarse en 1n forma crno-
interpreta o clasifice 1o respuesia. Se fuvo culdado e evitar errores de esta
naturale’a, pero clerta interpretaridon se hizo necesaris ileisidn a que en muchos
casos la infommacldn era incompleta o incorrecta y en tales casos fué necesa--
rio cotejerln y completarla (vg. cuando el nombre del Autor o la editorial no-
eran recordnios por el entresistado o los ponia equivocados).

L, Imperfecclones del cuestionario o del tabulador, vg. ambiguedades, falta e
claridad, capciosidod, omisiones, generacidn de maiices emocionales, esquemas-
de respuests muy fljos, etc. Es muy conveniente ensayer el cuestionario previa
mente en una muestira pequefis para detectar atiempn las posibles fallas en sy -
disefin.

5. Falta de controles internos y externos. Como control intermnoc se pueden in—-
clu{r respuestms que deben ser coherenties o preguntas que permitan apreciar si
el cuestignaric fué contestuds al azar. En este caso debe haber una coherencia
entre autor, titulo y editorial, y sl no heberla se detectd equivocacidn por -
parte del enlrevistado. Como control externo se busch la concordancia de los -
hallazoos de las tres fuentes de informacidn: maesiros, estudiantes y edito- -
res, Los wismos L{tules y con la mismn frecuencia aparecen en lns tres.

Eliseo Verdn (97) presenta wi nbje:ién de cardcter Ledrico mis general-
vontra las encuestas aplicalis en estudiossoure la idenlonfa: "la abtencidn —
e respuesiac de oninidn o suiitud sohre pro'.lemes especi{ficos wedi mile la ha-
hitual técnica de los cuestionarios, dif{cilmenie permitird detectar el graco-
de organizacion de las ideas del individuo" (pag.137). Esta objecidn es per—--
eclamente vilida en cuanlo la ideclogia es en gran medida inconsciente, pero-
no la consideramos aplicable al tipo de encuestss gque empleamgs, por cuantg =
ellas buscaban unainformacidn muy objetiva; sin embargo, cuendo Be incluyen =-
opiniones, particularmente de parte de los editores, hemos tenldo que realicar
g ou turno una ®lectura ldeoldgica” de las opiniones recogidas, que no las mo-
difica pera gue resulta indispensable para interpretarlas.

Considersmos que las encuestas cumplieron su cometido y gque constituyen-
el procedimiento sdecuado para obtener la informacidn que se requeria, en for-
ma répida y uniformae.

4. Métodos para 2l anflisis de contenido.

El @anallisis-del contenido de un escrito, ®s un método que se inicia en -
el presente siglo y ha venido perfecciondndose hasta alcenzar inusitada im- —
portencia en los aflos recienies. Casasus (1972,61) coneidera por lo menos tres
escuelas de andlisis de contenida:

1. La escuela alemena, iniciada por Otto Groth, uno de cuyos representantes --

modernns m&s destacados seris Theodore W.Adorng.

2. La escuela norteamericana, inicieda por B, Berelson y H. Lasuell.

3« La escuela francess, que inician Jacques Keyser, Violette Morin y otros més
jrecientementa desarrollan C.Mertz y Roland Barthes entre otros. Paraslelamente-
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se d& un desarrollo a partir de la linguistica, que dé origen a la semiotica -
con Ferdinand de Saussure en Francia, C. Peirce en Inglaterra y posteriormente
Umberto Eco en Italia. De mlanera un tanto esquemética, podriamos coracterizar-
la escuela alemana como "heurfstica", la americana como "cuantitativa", v la =-
francesa coma "eairucturalista®., Para Berelson, de la escuela positivista ame-
ricana, el endlisis de contenido es una "técnica de investigacidn pora la des-
eripcidn objetiva, sistemdtica y cuantitativa del contenido manifiesto de las-
copunicaciones®. La principal limitacién de este enfoque del andlisis de conte
nido se debe a gue niega la posiLilidad de snalizar, mas allf del contenido —
menifiesto, un mensaje subyncente. Para el método estructuralista en cemblo, -
el método conaisie segin palabras ce Violatte Morin, en: “una desconpoeicibén -
pravia y audf: de Lodaa las unidedes que conponen un dato semantico y las ana-
liza primero desde la perapectiva de la denotacién y luego a la luz de la come
natacitn” (61,p.79). E1 propéeito de este tipo de andlisis es por lo tanto di
terente: “"E1 obdetivo de este tipo de analisis consiste en poner de manifiesto
las estructuras subyacentes en las diversas categorf{as de mensajes" (ibld.) La
denotecibn es lo gue el texto dice literalmente y la connotacién es el mensaje
simbblico resultante de la manera en gue se dice. En el andlisis estructuralis:
ta, lo m&s importante es la deteccinn de las formes de semantizacién empleadas,
&8t entiende por semantizacién en este caso "el proceso por el cual la reali- -
dad observada se transforms en materia apta para comunicarla s lass masas" (61,
p«b5), Este proceso implica fundamentalmente dos operaciones: la seleccién -
y la combinacién.

Para entender mejor en qué consisten estad dos operaciones, se pueden ==
comparar can las que se reali<an en el cine bojo los nombres de "corte® y "man
taje", 2af como lm seleccidn del sonido que va comentando 1a imigen. E1 poder-
de eata combinacidn puede apreclierse cuando una misma imdgen vg. un desfile en
alquniq nazi puede generar un mensasje de adio al nazismo o de fervor hitleria
no seghn las imdpgenes que la preceden y la siguen y segin el comentario del na
srodor. En los mensajes escritos, la selec:idn y combinacidn se aprecian a - -
través de DDEPﬂLiDHEB geminticns m&s roncretas coma son la contextunlizacién -
(dénde se sitla el mensaje), la descripcidn (cémo), la explicacidn (por qué?)-
y la circunaiancializaciﬁn (situacionea asociadas al hechodescri to.)

31 hien el anflisis semintico resulta mas completo que el simplemenie —-
cuantitativo, aln resulta insufiriente porque hace abstraccidon del emisor y =
del receptor del mensaje, ocupdndose (nicamente de las relaciones signo/signi-
ficado y signn/significante.

El andlisis estructuralista logra detectar la estructurs del texto para-
obtener las reglas bajo las cuales funciona, perp ademis debe tomarse en cuen-
ta gue un mensaje ng produce el mismo resultado sl camblamos de auditorio. Ene-
el ejanmplo del film, el mensaje de odio puede ser captado opuestamente 8i el -
auditorio estd compuesto de fandticos que aplauden al Fuhrer; este smbiente de
nceptacién harfa que un receptor “haif¥ captase en forma diferente el mensaje.

Para un anblisis completo es preciso, por lo tanto, sin prescindir de —-
los estudios cusntitativos y estructuralista, smpliar el anflisis coma lo hace
la semiftica o semliologia (utilizaremos eatos témminos como sinfmimos, siguien
do 8 Umberto Eco). La semiologia es segin Ssussure: “una ciencia que estudia -
la vide de los signos en el seno de la vida social® (cit. en : 66, p.29), en =
otras palabras: "la ciencia que se ocupa de snallzar los procesos de significa
cibén ideoldgica® (E.Ke. Baur, 50, p.10). Para lograr este propoalto, la semip—-
log{a considera que: "no se puede estudiar el mensaje aisléndolo del contexto~
extratextual del cual deriva, esto es, sin establecer una relacifn histrica -
con el sistema sacial gque lo produce* (56, p.10).
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€l contenido del mensaje debe asoclarse a un "referente” gue en definitiva es
todo el sistema social: "En principlo una expresifén no designa un objeto, si-
no que transmite un contenida cultural® (66,p.121) (subrayado de U. Eco). Por
lo tanto, "1a ideologla...es una visiBn del mundg orgenizada, que puede estar
sujete al andlisis semidtico” (GG, p.457). Para ilustrar esta, podemos poner-
un ejemplo: la frase "seguir a Miarx" en determinado contexto c)ltural puede -
slgnificar dnicamente el hecho fisico de ir detrés de slguien 1lamado Marx; -
esl la entender{m un nifo canpesino de nuestram América, muy prutablemente, =
Para guien tengas el adecuado entecedente cultural, le fraee siynificarh més -
bian "ser partidorio de Marx" y esio eeré considersdo como algo bueno o malo-
segin la ideologims del receplor.

Tamibién quien emite el mensaje manipulas ideolbgicamente, frecuentemente
inconaciente tanto de las me.anismos como de los fines, al eleiir relaciones=
que atribuyen daterminadas propiedades el menasaje a la vez que ocultan otrase
propiedades del mismo. Produce as{ un diecurso que @s ideolégico, a conse=- —-
cuencie de las operaciones de semantizacién que empled. Asf, quien afirme que
la produccién es indispenssble para el logro de la felicidad genersl encu= =
briendn los problemss que de la produccién se derivan, hace un riscurso ideo-
18gico, que es falso en cuanto no permite ver las contradicclonzs del proble-
ma de la produccidn. Lo que connotamos es gue no permite ver que la finalidad
de la produccidn no es en principio el logro de la felicidad general sino de-
1a felicidad de la clase que se veneficia de la produccidn masiva.

5i no se iemplea una metodolog{s rigurosa, al relacionar el mensaje can -
1a totelidad orgénica COrremos el riesgo de extraer del miamo connotaclones -
exagerndes, que varian segin 1o ideologfa de quien hace el andlisis. En el de
sarrollo de ln melodologia adecunda, es vAlldo y konveniente hncer uso de los
métodos cuentitatios y estructuralistas. E1 enfoque semibtico no invalide el
senéntico, aimplemente lo canpleta.

Nuestro modelo de enflisis es por ello un madelo heurf{stico que puede -
erunciarse asi:

Texto = Eatructura + Funcidn + intereses econdmicos de produccidn + contexto-

de la recepcién,

es decir, que para captar el cignificado ideoldgico del texto n) basta con el
andlisis interno del mismo; es preciso realizar el anilisis externo, que en -
nuestro caso incluye el anilisis del negocio editorial y de las modalidades =
de uso de los libros de textp. Que los sspectos externos influyen en el conte
nido del texto se puede poner de presente al observar como los intereses ecoe
némicos de las editoriales ponen de moda ciertos temas, ciertas formas de es-
cribir a las cusles debe sujetarse el productor sl quiere vender su producto-
y @ las cuales termina sujetandose el consumidor también, De acuerdo a nueg—
tro modelo heurfstico, la funcién del mensaje también debe ser analizada; en=
este caso, la funci6n de discriminacién social en le cual participa el texto-
e Incluye en el anilisis.

El modelo heuristico que acabamos de proponer estd tomado de la escuelas=
alemana, vy es el gque empléa Elizabeth K. Beur pars el anflisis de historietas
(56, ps 19)« Si bien los detalles del procedimiento se describen en la parte-
siguiente, snalizaremos mhore los "oparadores semanticos™ que empleasmos en el
modelo:

Eliseo Veron (1969) (92) define como “oparsdores seminticos" a las "catego- -
rias de uso muy institucionalizado asocisdas & una significacién social cons-
tente". Son asoclaciones de palabras (lo que U. Eco denomina "sememas®) que -
aparecen muy frecuentemente cargedas de un sentido ideoldgico i ientificablee~
Ref por ejemplo, la frese "dcfensa del mundo libre® es identifi :able como par
te de la retfrice que pretende justificar las agrssiones imperiilistas; nunca
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ee le ocurriria a un dirigente revolucioneric emplear esta expresifn; igual-—-
menta identificablea gon los términos "libre empresa®, *democracia occiden= =
tal" y "tarrorismo politico®. Consideramos que en el lenguaje de cada disci--
plina es posible detactsr operadores ssménticoe similares sunque menos chvios,

E. Varin tembién utili.a "operaciones seménticas® que delerminan las - -
formas de selaceién y combinncifn empleadas por el emisor del mensnje para -
dar a @ste ciertma connotaciones. Estas operaciones ceménticas son:

1. Contextualizaclén : Segln VYerdn "es la operacidn consistente en presentar—-
un contexto de realidad mAs amplio, dentro del cual se ubica el hecho cen= e—-
tral® (p.155). E1 contexto pretende arrojar luz spbre el hecho, peroc esa luz -
esté dirigida por el asutor y mediante ella da cierto enfoque al hecha fue des-
cribe, *Cuando digo algo, el modo en que 1o digo y lo que no dige y podria - -
haber dicho son aspectos inseparables de lo que digo® (Verdn, p. 145). En al—
gunos casos, el contexto opaca el asunto, en otres lo resalts; de cualquier ma
nera tiene un valor seméntico por cuanto contribuye a presentsr el hecho de --
una manera selecclonada por el emisor.

2. Temporallzacifn: "es la operacién consistenta en la referencia directa o in
directa a2 una secuencla de hechos de 1la cual forms parte gl -hecho central® -
(ihid) p. 155). Al esteblecer una relacion temporal, se sugiere una relecidn -
entre }na hechps; al reseltar su simultaneidad, se sugiere que tienen una cau-
sa comun,

3, Clmsificecién : es "la operacifn que coneiste en caracterizar a un hecho cg
mo miembrp de cierts clasa* (ibide. p. 155). Al clesificar, sl sutar impone un-
marbete al hechn, lo sitla dentro de uns clase de hechos semejantes y por lo -
tanto lo asocia & ello con la mente del lactor,

4, Descripcifn: es "la operscifn de enumerar los aspectoe concretos del hechoe
central mismg", (ibid. p. 155), o sea datallsr aspectos dsl hecho mismo y de -
sus elementos constltutivos, Les descripciones muy prolijas pueden pretender -
distrasr o enfatizar en los aspectos secundarios.

5. Circunstancializacién : “es la operscifn conaistente en presenter las aitua
clones concretas gue anteceden inmediatamente al hecho central, que lo siguen-
o que en general estén inmediatamente ssociades & €1* (ibid. p. 156). Nuevamen
te se trats de una labor de asociacifn del hecho central con otros hechos, con
1s cual se logra un cierto enfoque.

6. Explicacifin: "ea la mencidn explicita de causas, saa cusl fuers su tipo o -
grado de shstreccifin o generalidad® (ibid. p. 157). Lea causas pueden haber
sido sugeridas implicitamente par medio de las operaciones anteriores, peroc en
@ste caso se explicitan en el mensaje. En la explicacién de hechos clent{ficas
debe distinguirse antre la explicecifn cisntifica en s y la explicacifn peda-
pbgica. Una v otra ancierran une concepcibn ideolégica; el problema de la EX--
plicacién clent{fica caa dentro de la idenlogia de la epistemologia de cada ~-
clencie (velse 86); de acuerdo m 1a pauts gue seguimos en este trabajo, NOS ==
ocuparemos principaslmente de los recursos explicativos: el tipo de analogias,-
los modelos, los ejemplos y comparaciones empleatioe para axplicar.

A les operaciones semdntices descritas por Veron, hemos agregado en nuestro mg
delo de anédlisis otrss categorias que igualmente respondsn a la produccifn de-
opersciones més generales de seleccibn y combinacién. Por ser presentadas por-
primers vez, explicaremos con mayor detalle eatas operaciones:

7. Relteracifin : Ea un recurso que permite enfatizar en ciertos hechas, e in--
sistir en ciertaes nociones. Posibles maneras de reiterar un hecho eon: a) La -
repeticidn, que puede cuantificarse midiendo le frecuencia con que el hechg ==
aparece descrito en la misma Forma. b) La extensidn, o espacio que se dedica -
al hecho, lo cual también es cuantificable, c) Destacandolo por medios pars+s -
linguisticos: el medio mds simple es el subrayedo de una frase o su presenta--
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cidn en.otro color de tinta; se emplean también esguemas o dibujos muy 1lama-
tivoe o se localiza el mensaje dentro del texto de tal manera que *saltc® 13 -
la vista o que el abrir el texto al azar haya una mayor probabilidad de fijar
ee en é1, Consideranos importante pars detectar este tipo de procedimientos -
efectuar el Panflisis de imAgenes" gque ha desarrollasdo la escuela francesa =-
principalmente (54,55,73), En el materisl grafico del libro se encuentran tios
eptructuras diferentes: la visuadl y la verbsl; lpo estructura visual es lo que
la imfgen reprusenta en ai; ln verbal esté constituf{de por al texto gue acom-
pafis la imbgen y la envuelve con una significacién que no tendris por s{ so=-
la. En nuestro modelo inclulmos tembién un endlisis de la procedencia ilel ma=
teriol gréfico, porque hemos encontrado muy aignificativo este dato y notamos
que @} crédito que sirva de pie de imfgen contribuye al mensaje 1deolfgico -
del liure, y contribuye B llemar la atenclén sobre la imAgen misma,

8. Ocultamienta: La omisidn de algunos haechos o mapectoa de un hecho que po--
drian habarse dicho, tembién contribuye al enfoque ideolégico que el autor --
impone al lector. Snyders afirms al reepecto: ®La sbstencién es una toma de -
posicifn tan influyente sobre los alumnoa como la afirmacién: no decir nada o
casl neda, de los dramas suacitados por la colonizecidon es hacer vivir en los
alumnos la conviccién de que no hubo dramas, que la colonizacién no suscltd -
prablemas, que fué beneficiosa® (90, p.9). Puede ser dificil descubrir la - «
orisién de datos que realmente eran pertinen/tes, porque el autor suele tener
una excusa para no incluirlos: falta de especlo, dificultad para que el alum-
no los asimile, e8 tratarén despufs en otros cursos, etc. Ocesionalmentie el -
sutor expresa la explicacién o justificacién por la amisién, y an estos casos
deberd snalizarse si su explicacién es vAlida, pero en general encontramos --
gue la practica lnisma de esta tendencie a no decir més, a no comprometerse, -
es de orden ideol6gico. Citando de nueva a Snyders: "la escuela conservadora-
la sacuela tredicionul, ee esterilize procedisndo a veces por insinuaciones,-
empafiada en un no decir nada, en no tenar neda que decir excepto la solucibtne
correcta de un ejercicio técnico® (ibide pe 11).

Esta manera de hacar textos caracterizs incluso s ciertas editorisles. La
coleccibn de textoa universiterios *Schaum's® por ejemplo, se distingue por -
limitarse a plantear la forma de resolver un problema técnico y seguidamente-
of racer ejemplos resueltios y problemas que se puedan resolver por el mismp «
procedimisnto. Omite todo comentario y toda varisnte. Al svitar todo discure-
8o ideoldgico, se compromete ideolbgicamente,

Los niveles del anflisis: Distinguiremos siguiendo a Veron, tres series-
diferenciales en la estructura de los textos: 1: La serie visual linguistica-
o sea, el lengusje escrito, a la cual se refiere tradicionalmente el anili- -
eis de contenido. 2. La serie visual paralinguistica, constituida por los re-
cursos de impresidn que juegsn un papel equivalente al que tiene la entonacion
y otres variaciones sonoras enla comunicacidn verbal. E jemplos perteneclentes
a esta serie son: el uso de bastardillss, el tamafc y disposicidn de los ti--
lulares, el subrayado, los signos de admiracion e interrogacién, etc. Todos -
estos recursos cualifican de diversas maneras las frases miamas. 3. la serie-
visuel no-linguistica, constiiuida fundamentalmente par lss imigenes. Al res-
pacto ya nos hemos referido ontes (p.60) a su utilidad. A. Kientz (7)) dis- -
tingue ademig de laa estructurns que Barthes asigna a le imfgen, a) Su cbdigo
cromftico, o ses el significaco simbélico asocisdo a los colores empleados, -
B) el cbdigo gestusl, o significado simbflico de les posiciones y actitudes -
ve las figuras; c) el .Gdigo fotogréfico, dedo por les caracteristicas de la-
téonica fotogrifica: &ngulos, enfoque, iluminecifn, etc. y d) el codigo mor—
foldgico, o seo la manera de lograr gue le vista se enfoque en el mensaje cla
ve y los simholos estereotipados que 1a imégen en su conjunto sugiere (vg., -



una isla para denater apledmd),

La leclura ideglfgice: €1 :nAlisis de low distintos .specios que se - -
plentean en nuesiro mordelo, Liene por objetivo flnal poder dar un dimgnbsti-
co ideoldgico del Lexto en su conjunto. Cdnsidersmos muy conveniente pirn es
te diagnéstico el "introducir puntos de vista comparsbles® comp suglere Vue-
ton (52, pe 15), commmndo libros de texto del mismo nivel y contenido te--
mético para contrastar las diferencias en su modo de presentacibn (discurso-
pedagbgico) . Para tal fin se hen escogido libros comparables y se equiparan-
los resultados de algunas de las variables medides.

Consideramoa que la lectura y diegnfstico ideolégico debe resultar del-
anAlisis global de todos los recursos disponibles, pero que los supera dige-
lécticamante, ea decir, no debe guedarse en los datas cuantitativas, sing -
gue respetando los criterios de objetivided y sistematicidad en el anilisis-
debe ir m&s allé de la simple cuantificacién. Debe reconocerse que *la ideo-
Jog{e opara a todo lo largo del proceso de ssmantizecién y en el momento de-
comunicar un menssje se vuelve inviasible hesta el punto de que el receptor--
cree estar ante el objeto o el acontecimisnto cuando en reelidad esti, sim—
plemente, ante la forma en que el medio "da a lser' esie objeto o econtecie-
miento” (92, p. 131). La ideologim opera tembién a nivel del receptor, quien
samantiza 2l mensaje de acuerdp a su merco de refarencia cultursl, Loa re- -
ceptores naturales del meneaje del taxto son los estudiantes, guiénes rara -
vaz adopten una actitud critica hecia la ideologi{a del texta y por lo tento,
en gren medide son receptorss pasivos de dicha ideologie y tienden s acep- -
tarla ain abjecibn. Cusndo el receptor es quien efectua el anflisis idegli--
pica, ma evidenie que sy actitud no pusde eer pesiva y que lms preguntas mig
mas que dirige al objete tienen ya un mat{z ideolégico. Para el positivismo-
éato invalidaris los resultados, perc sabamps tasbién qus el enfoque positi-
vista en su pretansidn de sbapluta ebjetividad obedaca s una ideologia.
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TERLERA PARTE _
CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE LA ENstRANZA DE GIOLDGIA Y MEDICINA .

Al selecclonar las ciencias o disciplinas de las cuales ibamoa a ana-
li:ar textos, hemos tomado en cuenta su importancia ideolégica y cient{fica.
La seleccién de ciencias naturales oledece ademis a dos consideraciones:

1. La evidente eaceséz de anilisis ideolfgicos sobre estas ciencias,

7e Que nuestra formacifn previa en estas areas nos permitia efectlar con ma-
yor rigor el anflisis,

La descripcidn de carécter gemeral que sigue , justificari plenamente la se=
leccifn de la biologia y la medicine para el andlisis, ya que estas ciencias
en su engefanza y ejerciclo profesionil eatén fuertemente impregnadas de i-
dealog{a e implicacliones sociales,

1» Ideglogia y lucha de clases en la enseflanza y el ejercicio de la

medicina en el pels.
En la merlicina, probablemente von més clarided que en otras profesio-

nes, es flcil destacar el impaecto de la luchs de clases al inlerior de una
clencia, en apuriencig tan universal y humanista.Se pueden encontrer los mo=
tivos rde ella, en diversos niveles:

1. Pornue la enfermedad humana, no es un hecho simplemente biolfgico. Las
enfermedades humanas son entidedes histéricas y sociales, es decir, son dis-
tintas segln la época,reglén y clase soclal. As{, es fAcil distinguir entre
"enrermededes de los potres" y "enfermedades de los ricos", en relacifn con
un mismo Argann o proceso fisibflégico, por ejemplo, la nutricién: los ricos
padecan transtornos ocasionedos por une elimentacifn excesiva o mal balan =
ceada(gota,hipertensién,obesidad) ; los pobres padecen ocasicnados por la deg
nutricién(Kwashiorkor,aviteminosis, raguitismo,anemia).

2. Lag enfermedades humanas no tienen aplamente componentes biolbgicos,sing
gue se ven madificadas por componentes llamados "psicosomiticos" y por ende,
aociales; ssi una misma enfermedad seré de mayor gravedad si el organismo
que la padece estd mel nutrido y por consiguiente pobre en defensas biolbgi-
cas, y la probabilidad de curacifn depende de la disponibilidad de cuidados
higiénicos,reposo y serenided, Como afirma Ivan Ilich : "Actualmente,en los
pafses pobres,la diarréa y loa infecciones de las vias respiratorias superioe-
res se registran con més frecuencis,dursn mAs tiempe y provocsn mas alto more
talidad ruando la nutricifn es mala,independientemente de que se disponga de
mucha o poca ssistencia médica" (102, p. 25).

Por lo tanta, no es de extrafiar gue la esperanza de vide varie entre los
distintos estratos socisles, ma{ como también entre los paises sltamente in-
dustrializados y el tercer mundo.Segin datos de la revista "Scientific Ameri-
can" (111) para 1978 la esperanza de vida era de 45 afios en Africa, 56 en Asia
62 en Latinoamerica y 71 en Estados Unidaos y Europa. Como permiten apreciar
eslas cifras,la esperanza de vida es un indicador adecuado del nivel de desa-
rrollo econdmico y social.la diferencia entre los indices de mortalidad infan
til en pafses de América Latina -dice Rodrige Fierro - y los {ndices para la
metrbpoli imperialista, es del orden de 10 a 1 v el 43% de los nifios en Lati-
noemérica nacen con peso subnormal (99) ., E1 peso de la diferencia en tasas
de martalidad infantil es atribuible a los factores sociales m&s que a los
biolbgicos como puede comprobarse al comparar la diferencia en tasas de mor-
talided en el primer afin de vida (3:),con la diferencia correspondiente pa-
ra edades mayoree (20:1).En el primer afa la mortalidad se debe mis a facto-
res biolégicos (genéticos o del embarazo),en tanto que después del primer



pgfio tienen mayor importancia como causa de mortalidad, los factores ambientas
les,

3+ Hay un nimero consldermble de enfermedsdes cuyo factor etiolégico es direc
temente sl modo, de produccifn cepitelista, por cusnto son les condiciones de=
trabgjo las qughbcaaianan 0 se dgben a8 la contaminacion del medio ambiente =
dentro y fuera de la f8brica, resultante de una explotacién rapsz y social=~ -
mante irresponsable de los recursos naturales,

4, E1 ejercicio de la medicina en la socleded cepitealista presanta modal ida--
des propies, gue reflejan el slatema soclal. En efecto, podemos distinguir =-
por lo menos trea modos de produccibn de les actividades médicas en nuestro -
medio:

a) La medicina liberal, modalidad en la cual lps conocimientos médicos son —-
una mercancia que se vende a quien puede adquirirla. Quien la ejerce, tiene un
lugar apropiato pare axpenderle (consultorio, clinica). Generalmenta, el médi
co que ejerce en esta forme se ha establecido mediante la inversion de un ca-
pital inicial, con el cual adquiere los medios de produccion necesarios. Al -
igusl que el capitalistm, eate tipo de médico prefiere atender a quienes puee-
den pagarle mejor y por ellog tiende a especlalizarse paras atender problemas -
de salud propiocs de la misma clase social de la cusl gensralmente procede, es
decir, en especielidades de lujo como le geriatria, la cirugia estética, el -
psicomnflisis, lm obeeided, etc.

b) La medicina socializada es la que ejercen médicos asalariadoa, que trabajan
para una institucifn. Es "aocializada" por le forms en que se ejerce y porque
a ella recurran las clases trabajadoras, pero estéd lejos de ser "socislista"=-
por sus fines. En nuestro medio, este tipo de medicina la ejercen médicos prg
cedentes es su mayor{s de las rlases madias, gue disponen de los recursos su-
ficientss pars costenor su carrcra pero no pera la instalecién de una clinica-
0 consultorio privedo v para comprarse una clieniels. Estas clases medias pra
sentan todes las cotredicciones ya conocldas; sspiran e enriquecersa més que-
e sarvir vy con Precuencia menosprecisn al paciente proletario y lo atienden =
con premura, ye que trabajan o destajo.

c) La medicina "aocislista®, es la tercera variante, que na edlo se puede ejer
Cer en un pais socislista sino que es una opcibn a la cual se acogen clerto =
nimero muy limitndo de médicos en los paises capitalistas, Es la opcibn que -
describe Donatella Bonino (96) en su libro: "£1 compafero médico". £s 1a op—-
cién de quien decide no tratar al enfermo cono cliente sino como humano y - -
compaflerc. La opcidn revolucionaria puede llevar al punio de abandonar gl » -
ejercicle profeslonal paras unirse a la lucha por la transformecibn de ia so--
cledsd. Ejemplos de tal actitud han sido el médico colombiano Tulio Bayer y -
el argentino Ernesto Guevara, émbos guerrilleros; el canadiense Norman Hethue
ne, muerto en China en el ejéruito de Meo o el psiguiatra argelino Frantz Fae
non, autor de "Los condenedos de la tierra® (9B), Albert Jonsen et al. (104) -
dascriben con qué safia se persiguid en Chile a los médicos revolu ‘ionariocs, -
deapués de consumado ‘el asesinato de otro gran médico revoluciona-io: Salva—
dor Allende.

Eatas tres variantes del ejercicio de la medicina son la fama porti=- -
cular de reflejo de la lucha de clases el el gjercicio de la medircina. Lada -
opcibn orresponde a un conjunlo de intereses y valores. E1 primer punto en -
que se nota la influencia ideolégica es en la seleccidn de especialideds Ob—
viamente espera una clientela diferente el cirujeno eslétice que el especie-—-
lista .en medicina del trabajo. Otro punto importente de diferenciacitn es la-
forma de cobra. La medicina liberal insiste en sl pago por consulia o actua--
cién médica y desprecia el pago por sslarip. Acerce de esta mgdalidad afimma-
Guy Cero: "la medicina liberal es:... un modo de produccifnde las actividades



médicas....Este modo de produccifin est4 hoy dia desfasado,inedapt ido e las
condiciones técnicas, clent{ficas y psicnlégicas de este tipo de nroduccion
en razbn del continuo progreso de estaa mismss condiciones.Por ej mplo, el
valor,como mercancias,valor de gambio,due representa el precio de aa consul-
taBeeeesenO Corresponde al valeor de uso, e la utilidad de esas ac .ividedes,
ni al tiempo medio de trsbajo de los médicoe que la practican” {9 ',p.115).

5. La medicina es el bastién predilecto de la penetracién de las «irendes cor-
poraciones y sus fundeciones en las Universidades y en la investigacifn cien-
t{fica. Las fundacianes Ford y Rockefeller financian investigeciones médicas
en diversos centros de América Latine.Ls "Hughes Aircraft Caorp."fundb el :
"Hughes Medical Institute" que investiga en colaboracién con diversas fascul~
tadas de medicina.

Todas las contradicclones rue se presentan en el cjercicio de la medi-
cine, tlenen su correlstn sn la i'orma como ae ensefia, Scfislaremos algunos
appectos :

+ L& ensefianza de la medicina omite una informacién ade:usds sobre el contax-
to aconfmico y social de la profesifn me! como sobre las modalidedis de su
ejercicio.

. Esta enseflanza pone &nfasis en la curacién de las enfermedades y no en su
prevencibén, con lo cual se favorecen los intereses de la gran industria far-
mecéutica v de los médicos mismos. La prevencifin es més racional y econfmi-
ca,pero implica casi necesarismente la critica de la organizecién de la so-
cledad v en especial la gritica de au caracter consumista,del desrerdicio v
de la contaminacién. S

« Los cursas de Farmacologi{a y Terapéutica omiten advertir a los estudliantes
sobre los vicios de la publicldad farmacéutica, que en la prhctica de 1a pro-
fesifn va 8 ser la Unica fuante permanente de informacifn saobre lcs medicamen-
tos v la gufa mis utilizada pars el trataniemto. La publicidad faimacéutica
se prasenta comu un servicio al médice,cuando’ en realidad es un aientado con-
trs la 1ibre prescripeiéne Segdn Buy Caro, en Francia hay un visitador médico
par cada 10 médicos y no resulte exagerado afirmar que : "son los visitadares
médicos y no los médicos quiesnes, a través de éstos,prescriben los medicamen-
tos.£l poder de la publicidad fermanéutica sobre los médicos es mucho méa im-
partante gue el de la publicided corriente sgiire los consumidores,puesto que
aperece recublierto de um barnf: :lentifice® (77, ps., 38-39). Para promover un
abla productn, "alium", @l trust Farmacéutico "Hof Fmann-La Roche" gaatf 200
mlllones ce dolares en diez sfios y comisionb i unos 200 médicos por afio pars
que escribleran articuloe clentiricos acerca de sus propledades.

A este respecto, &8 importante la efimmacién del Dr. José Laguna,como
funcionario de la S.5.A. acerca de que ls mayor parte de la investigacidn mé-
dica que se hace en el pala versa sabre la efectivided terapéutica de medica-
mentos ya conocidos :'"mas con fines promocionales que de pesquisa verdadera"
(107; ver también sobre estas problemas la ref. 113b).

« En cuanto a los contenidos que se ensefian, también es en la seleccifn temé-
tica donde se refleja la ideologis. Se da mAs importancia al estudio de pade-
cimientos frecuentes en los paises "deserrollados",bajo la excusa de que estas
temas son de mé&:s ectuslidad o se pueden estudiar con mayor rigor cient{fico,
dejando de lsdo los problemas médicos mis urgentes para el puebla mexic:no
Como 8on les parmsitoeis,la desnutricifn y la diabetes, asi como la medicina
del trabajo. Loa textos destinmdos a las cnfermedades tropicales sblo han es-
tado de moda cuundo la metrépoli tenim interés en tales enfermedadss, p.e.
miantras se construia el cenal rie Panamé o se extraian las riquazes de laa
selves tropicalus. En la actualidad:Mgran parte de los textos de medicina
social ignoran por completo los prablemas del 3er mundo v los da palees socia-
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1istae” (G. Berlinguew, 58 p. 47). Tembién en sste semtido dice G. Bini (93)%
"No habiré nunca, ni podria haberlo, un libro da texto sobre la wedicins en la
sociedad capitalista, pero no hay fébrica en la qua lss organizaciones de clg
se ng hayan elaborado documentos Ticos en datoy v verdades clentificas y po--—
liticas sobre la salud en los lugsres de trabmjo, sobre la f&brica como causa
de enfermedad y muarte, sobre la legislacifn senitaria en relacién con las —
enfermedadas profesionales y los accidentas, sobre el rol de ie mpdicina n -
esta sociedad y, sobre su posible y necesaric rol alternetivo de le medicina y
el mécigo® (93, p. 4O,

La visién oficial del ejercicio de la medicina es muy diferente de la -
realidad que hemos deacrito. En un folleto de 1la facultad de medicina de 1la =
UNAM leemos: "los combios en laa estructuras del pals impulsades por medidas~
nrganizativas desds €1 goblernn, han afectedo y modificedo profundsmnte sl -
ejsrcicio de la profesiin médice. Es una tendencla firme y manifieeta del Es-
tedo, el poner los benaficios de 1a medicina al slcance de les mayoriss me- -
diante instituciones de medicina y assistencieles” (113 p. 17). En realidad, -
@l curriculum de medicina én la UNAM incluys ya asignsturas tales como "medi-
cine humanistica® y "ecologia humana" gue pusden dar oportunidsd para el anf-
liais de una problemética qua se manten{s sistemiticamente oculta, A esa pro-
blemftice tendrén que enfrentarse lgs mases da jovenes ds clmees madias que -
scuden e las facultades de medicina, atraidos por sl sefuslo de la movilidad-
soclial que esta profesitn permitirfa. Frente a sus aspiresciones se oponen po-
derusas barrerss: las difioultades pars ingreear, 8l costo .elevado de equi--
pos y textos, y, Bl tdrmino de los astudins las dificultades aln mayores para
encontrar plazas de entrensniento en les cludades, que es a donde aspiran a -
quedarse ya que no han eido entrenadoe pars ejercer su profesidn en el medio-
rural. La centralizaeclén y le scbrepoblacién son dos graves problemas en la -
enesefianza de la medicina en el pafs, La centralizacion se pone de presente en
ls tabla III.1 Le sobrepoblacién, que reduce realmenta la calidead académica,-
no &8 un problema exclusivg de México; se abserva también en Estados Unidos vy
en Europa, rezén por la cual no es extrsiio encontrar sstudisntes nortesmericg
nos en las universidsdes del pais, particularmente en las universidedes pri—
vadas, La discriminacifn clesista se refleja en todos estos problemss, va que
quien puede pagar con holgura su preparacifn los sortea fécilmente, en tanto-
que el estudiante de escasge Tecursos terwdnaré (si no cag en el 40-50K dg —
los que tisnen que desertar) como asalariado mal pagsado, frustrado en sus &s-
piraciores burguesas, °

2+ - La Biologia: Ciencin e ideolonia,

En el ceso de la medicine, nuestra deacripcifn hizo énfssis en el ejer-
cicic de dicha profesidn per ser el aspecto més "ideolégico”. No sucede lo =
migmo con la Biologie cuyo discuraso teérice cient{fico es més ideoldgico que-
su prexis. (ver 94).

La Biologis B3 la ciencia furl:lmental que debe eervir de bage para la -
Sociologis. Ello por diversecs motivos:

1. *el hombre es 8{, el conjunto de las relaciones socialas, pero sntes qua -
esa 88 un organismp biolégico. La histeris del Hombire es también una historia
natural, ademés de ser la historis de su sacimdsd® (M, Aleisi, 95), Esta ver-
dad simple tiende a ser euhestimada, lo cual se tan incorrecto como el biolp-
gismo que practicen etros sociblogos.

2, La Biologia esth hoy en el eentro de la dishuaién filoséfica,
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Total : 78 escuelas
(Fuente : Anuies, 1978).

a la manera como lo estuvo la Fisica a principios del siglo XX, Esto se debe-
a lps avances extraordinarios en el conocimiento biolfgico, logradns a partir
e la segunda mitad del siglo, que permiten con justeza afirmar, con Jacques-
Monod que "la biologia es la mis significativa de todas las ciencias® (109).
3. La 8inlogia es el puente natural entre la fisica y la quimica por una par-
te y las cienclias soclales par otra parte. Las primeres, constituyen las bgee
ses en que se fundamenta la biologfa moderns. "La biologia no puede prescin--
dir de la fisica ni limitarss & ella” afirma Francols Jacob (103, p. 332), ==
A sy vez, la soclalogfa cient{fica se desprende de la biologfa sin reducirse-
a ella. Los puntos de contacto entre la Biglpg{a y Giencias Soclales son vo--
rios y pueden sefialarse con claridad: la spistemologia genética de Piaget, in
fluyenda notablamente en el desarrollo de una peicologia cient§fica; la lin~=
guistica, la etologia y la teorfa general oe los slstemas contribuyendo a es-
clarecer aspectos fundamentales de las ciencias soclalea y suministréndoles =
nuevas herramientes para su investigacién.

En la hisloria de la Biclogia podemoe distinguir por lo menos cuatrg =-
grandes "rupturas epiatempldogicas® para emplear el acertado témino de Bour—-
dieu, Chamborendon y Passeron (#* ). Estas 4 grandes revoluciones son: a) la -
teoria celular, gue podemos situar hacia 1839 cuando la expusieron claramente
los bidlogos alemanes Schleiden y Schwsmn. En esencia, esta teoria consiste =
en congiderar la célula como unidad vital completa. b) La teoria de la evolu-



cibn, que situamos hectw W59 cvendo le expuso C. Darwin. A partir de enton- -
ces eate nocibn ha sido el principio yeneralizador mds fructifero no solsmente
en la Biologf{a sino en toda teorfa cient{fice. Como afirma E1{ de Gortari: "el
contenido filosSficc que tiene actualmente el concepto de evolucién se funda -
especificamente en las aportaciones hechas por Hegel, Darwin y Marx* (101, p.-
76). c) La teoria gendtica, que es contraparte disléctica de la evoluciin. La-
sltuamas @n 18G5 cuando Mendel expuso sus experimentns en Brno, Moravia aunque
solamente en 1900 fueron redescublertos independientemente por de Vries, Tscher
mek y Correns. En tanto gue la evolucidn explica el cambin, la teoria genétics
explica la conservacifn y permanencia de las caracteristicas de las especies.-
d) La binlog{a molecular, cuye primer logro impresionante se sitla hacia 1953,
cuando Watson y Crick proponen una estructurA para el &cido desoxiribonucléico
que viene a explicar de golpe iLoda la biclogia anterior: el funcionamiento de=
los genes, la evolucion y la teoria celular. Este extrasrdinario avence shre -
una era de acelerados descubrimientos, entre les cuales destacan los de Fran=-
cois Jacob y Jacques Monod sobre los mecanismos de regulacidn de la actividad-
de los genes.

La historia de la bioclog{a est4 marcada por perf{odos de notables y bien-
conocidas disputas ideolfoicas, que enfrentan & los biflogos incluso al poder-
politico. Piénsese por ejemplo en la disputa sobre la generacifn esponténea, -
sobre el origen de la vide, spbre le evolucifn y sobre los genee, y las encen-
didas polémicas que interpretan Pasteur, Huxley y Lysenko. En afios recientes,=-
son nuevamente dos b18logos guienes alcanzan un éxito notable con obras que re
plantean la disputa biolbgica ideoldgica: Pla ldgica de lo viviente® de Jacob-
y "£) azar y la necesidad" de Monod. En rierta medida los dos presentan inter-
pretaciones ideplégicas opuestas, Uno y otro reconocen como dice Jacob que “el
ser vivo representa perfectamenie la ejecucidn de un designio que no ha sido =
concebldo. por ninguna inteligencia. Tiende hacia un fin que ninguna voluntad =
he elegido® (103, p. 10) pero Monod considera que el azar es lo (nico que ope-
ra en el proceso evolutivo, y por lo tento este proceso resulta impredecible,-
irrepetible y esencialmente incognoscible. Tanto 21 nivel biolégico como al —-
nivel atomico lo Gnico que padriamos saber es la probabilidad de los sucesoS.-
Para muchos biflogos por el contrarin, resulta claro que en las moléculas bio-
l6gicas opera una l6gica interna que determina lo que Piaget llama "series or-
denadas de variaci6m® gue restringenal azar y determinan secuencias obligadas-
de acontecimientos. Kenyon y Steinman (106) llamzn a esta tendencia de las mo-
léculas a adquirir niveles de complejldad creclente: "predestinacién bioquimi-
ce*, Ve esta manera, es en el cerreno de la biologis molecular y la genftica -
tionde se plantean actuslmente les disputas entre elternativas idealistas y ma=
terialietas, y tembién los debaies més politizadossobre las aplicaciones da la
CiBﬂCia.

Pero también la Biologia reviste excepcional importencia econfmica para-
los paises deapendientes, Results imprescindible conocer la Ecologia para el mg
nejo aproplado de los recursps naturales. El planteamientp de los problemas -
ecolégicos lleva casi ineludiblemente & plentear Loda la problemética pol{ti-e
Ca de la dominacidon de los monopolios y de la aspiracion de éstos a inataurar-
un orden mundial. En la Bilologia, la ideologis se inserta enla propia proble--
mética de que trata su discurso cient{fica, porque la soluciZn de los probole-~
mas bioldgicos no se puede hacer con conocimientos excluslvamente biolégicos -
9ino que requiere soluclones de carécter politico (vedse (94), A} mnalizar los
textos de Biologia enconirsremos ejemplos de esta relacidn y la manera como se
maneja esta ineludible asociacién de lo cientifico con lo ideolbgico.

< LY aicio we socifloga® Ede Sigle £aT, 175
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CUARTA PARTE
Descripcidn del método empleado.

Como ya se indicé anteriormente (p. 35) el modelo que hemos elaborada -
para el analisis de libros de texto universitarios es un modelo heuristico -
que puede formularse as{:

TEXTO = €structura + Funcifn + Intereses econdmicos de produccién +
contexto de la recepcidn.

El andliais requiere por lo tanto no limitarse a la simple lectura del texto
sing de su forma de produccibén, comercielizacidn y empleo en el auls. Estos-
aspectoa "externos" del analisis se tratan en la Quinta Parte. Para el anfi--
lisis internn de los libros fué preciso efectuar las sigulentes operaciones:
1o Seleccidn del "corpus™ de anélisig : Para esto se aplicaron encuestas s -
estudiantes, masstrus y libreros, en las cuales se pudo establecer cuales =-
eran los librps de texto de mayor uso en las disciplinas que se escogieron -
para el analisis. Los modelos de las encuestss utilizadas para estudientes y
profesores se anexan en las paginas siguientes. En la interpretacion de los-
resultados de las encuestas sobre este aspecto, se tomd en cuenta la defini-
cibn operacional de "libro de texto®, gue ya se explicd.
2. Establecimiento de un modele provisional para el snalisis de textos. Este
modela se aplich a & de loa libros mas empleados, segin las encueatas, y des
pués de aplicarlo se hicieron las correcciones y smpliaciones convenientes,-
obteniendo unmodelo definitivo que es el que se describe.
E1 modelo comprende las siguientes operacibnes, cuya razén de BET Y ==
utilidad se discutirén ensequida:
I. Elaboracién de una lista de “identificedores seménticos”.
I11. Elsboracidon de una lista de "operadores seménticos.
III. Determinaci6n de las operacicnes seménticas efectuadas con cada opera--
dor.
IV. Relacién con otras ciencias, naturales y sociales.
v, Aplicaciunaa de la ciencia.
VI. Concepciones sobre la historis de la ciencis.
VII. Concepciones epietemolﬁgicaa.
VIII Lenguaje empleado : Serie linguistica v serie paralinguistica.,structu~-
ra formal del texto.
IX. Diesgndstico ?deolﬁgicu.
ﬁ!
Expliceremos enseguide cada una de estas operaciones, presentando simulténea-
mente su Justificucgén tedrica v ukilidads
k]

1. Identificadgrea’!gmgnticas: Son términoa gue caracterizan el discurso de la
disciplina y la distinguen de otras disciplinas. La ldentificacién de estos --

términos nos sirve para verificar gue los libros que ee comparsn versan reale-
mente sobre la misme disciplina y que los contenides corresponden s unmismo ti
po de discurso cient{fico. Los téminos que llamamos “identificedores seménti-
cos" deben aparecer lnvariablemente en todo texto que trate de la disciplina -
que ea estd analizmndo. As{ p.e. en el caso de la Binlog{a, todo texto de Bip~
logfe incluye invariablemente el estudic de La célula, los genes, la evolucidn
el comportamiento, etc. Esto no significa que tales temas sean "exclusivos" de
la Biologis, pero s{ son imprescindibles pere el eatudio de lamisma.




11, Operadores semanticos: Ya se indicd el significedo de este término (pe ==
35). Algunas expresiones o términos que actdan como operadores seménticos, =-
pusden ser a la ve:z “identificadores semanticos" pero no hay obligada rela- -
cién entre las dos cosas.

Es probable que muchos “operadores semsnticos" encontrados en el discursoc big
l6gico tengan origen y uso en oiras disciplinas vg. el operador: "revolucidn-
cient{fico-técnica® o "contaminacidtn del medip ambiente".

III. Operaciones seménticas:

III.1 - Contextualizacidn : Habiendo ya definido lo que se entiende en -
general por esia operaciE, en el endlisis de textas se considerf que para un
determinado operador semantico nabfa "contextualizacién® sl se presenta fore-
mando parte de un tema m&s amplio, o sea como un subtitulo o un péarrafo cuyg-
sentirdo completo requiere la lectiura del conjunto en que estd insertado.

II1.2 ~ Tempornlizgcifn : Para el anjlisis conereto de cada operador se--
mantico, se .onsiderd que habla *temporalizacién® si el tema se describe en -
su relacifn historice; si se descrive su cambio a traves del tiempo, vg. si -
el problema de la poblacidn se trata nistoricamente.

III.3.- Clasifieacitn : Se considerd que habfam clasificecién cuando al —
tema se le aplica una calificacion gque lo sitda dentro de una categorie defi.
nida, o sea se iguala a otros ya mencionedos o discutidos en el mismo texto,-
vg. 81 una teoria se claaifica como "evolucionista" o "Darwiniana®.

II1.4 - Descripcifn : Se aplica esta operacion semdntica si el tema se --
presenta con detalles gque lo ilustran amplismente, sin pretender otra cosa --
que abundar en su descripcidn fisica.

I11.5 - Circunstancializacién : Es la presentacidn de descripciones rela-
tivamente minuciosas de las clrcunstancias que acompafian al tema central que-
se describe.

II1.6 - Explicacifn : Los intentos por ofrecer al lector una explicacidn-
ceussl o légica del hechao descrito, fuerongbjeto de particular atencidn en el
anAlisis. Se #uvo en cuenta la extensifn de la explicaci6n y los recursos pe-
daggicos emplesdos para presentar la explicacibn. Lo extenso de la explica--
cion nos da una medida de la importancia que el asutor concede a la misma; los
recursos para explicar esconden con frecuencia una seleccifn ideolbgica y que
act(la como discriminador social, vg. un meestro de Fisica que recurre a la --
vomparacién con el funcionamientn de un automdvil para explicar un tema de ==
temmodinémica, se esti dirigiendo con meyor probabilided de ser entendido a -
quienes tienen sutomdvil propio; igualmente un texto gue "explique® haciendo-
referencia a8 los vuelos en avibn, ofrece mayor significacidn para quienes han
Lenddo experiencia personal de estos vuelos.

1II.7 - Reiteracifn : Se considerd que habfa reiteracién de un tema ope-
rador seméniico, cuando se insiste en dicho tema, lo cual puede hacerse de --
varias maneras : a) Por repeticion del mismo tema en diferentes capitulos, ca
si con las mismas palabras. Esta forma de reiteracion es cuentificable: se --
puede indicar la frecuencia con que msparece en el texto. b) Por extensidn, la
cual también es cuentificable. c) Por medios para-linguisticos vg. subrayanda
ostensiblemente cada vez que se menciona el tema,o distinguiéndole con un co-
lor de tinta diferente o acompafizndolo de gréftcas y figuras que amplian por-
medios diversps el miasmo aspecto.
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I11.8 = Quuliamiento: Se considerd como ocultaniento el no mencionar age-
pectos del tema que deberian haverse inclufdo a pesar del carfcter general —-
del texta. Al respecto ya s& hl:zo anteriormente un comentario extenso, ol - -
cual remitimos al lector (p.3% ). Se observd si habfa o no una justificacifn-
para no trztor el tema.

IV. - Relacion con ptras clencias:

Es importente detectar en un texto si se relaciona la ciencis o di-

sciplina de que trata, con otras clenciass naturales y soclalea, porgue este -
aspecto puede darnge una idea clara de si lna mutnres adoptan una vieidn tota
lizadora n reduccionisteMsi son partidarioe de le ultraespecializacién, que-
ignoran las demfs ciencias, o blen tienen un enfoque interdisciplinariec o que
enfatice la categoris de totalidad. La ideologia de la ultreespecializaci6n -
as{ como la de la interdisciplinariedsd han sido discutides por diversos so—-
cidlogos, como André Gorz y L. Althusser. Gorz ( |9) sefala que la actiiud de-
especialista puro conetituye un intento de divorciarse no sdlo de la cultura-
popular, sing de toda cultura y que es una actitud “culturalmente estéril e -
incluso destructiva®™ (p. 4) y cumple ademés uns funcidon de control de la ac-
tividad de los cient{ficos: fragmentado el conocimiento cient{fico en estre--
chisimas especialidades, se vuelve initil en la vida diaria del experto y si-
1p adquiere sentido cuandp se combina con grupos de lrnwestigecion en institu-
ciones que opersn de modon semejante a las fibricas:"los possedores de esta --
experiencia especlalizada son profesionalmente tan indtiles y dependientes --
como un trabajador no calificado o semicalificado® (ibid.).
El especialista inmerao en su campo excluaivo de conocimiento no se considera
competente ni interesada en los problemas soclales, que los conslidera propios
de otro tipo de expertos, y no juzge las aplicaciones que de su clencla hagan
otraos especialistas. Gorz destace que ests es precisamente la forma como se -
mantiene el secreto en las investigaciones militares, a laa cueles cada inves
tigador contribuye con un aspecto muy particular sin saber como se integra es
te aspecto al proyecto. Generalmente se justifica la especializacidn aleganda
que &l conocimiento ectual es muy amplio y por lo tanto cada quien sflo puede
abarcar un especto muy espec{fico. Conocer a fondo y con todo detalle un ag——
pecto no implice negarse a tener una nocion general de lo demés, y sin esta=—-
nocibn ess masa de conocimientos no integrados es indtil, alin para la ciencia
misma,

V. Aplicacignes de la ciencia:

€l anslisis de las aplicaciones nos permite saber gqué recursocs pedagfgi-
cos utiliza el autor para ilustrar el contenide e interesasr al alumno, pero -
nuevamente en esta seleccidn encontramos un aspecto ideoldgico. Aef por ejem-
plo, el tema de las partfculas subatimicas puede ilustrarse destacandc sus —
aplicaciones militares (bombe ce neutrones) o sus aplicaciones al anélisis de
alimentos o 2 la medicina. Ademis, sl mencionar spliceciones el texto puede -
adoptar una actitud *nommativa® y emitir juicios de valor sobre una u otra --
clase de aplicaciones, sin que por ellp comprometa la "neutrslidad® que suele
adoptar. La omisidn de esoa juicios de valor es paor lo tanto tembién de ce- -
racter ideolfgico. Por otre parte, si las aplicaciones mencionadas no rorres-
ponden e la experiencia del alumna sino que se sitdan en otras cultures, cong
tituyen sepin nuestra hipdtesis un medio de discriminacifn de clase, ya que -
logran interesar mds y son msimiladas mejor por las clases medias y altas.

U0 Un ejemplo extremo de intento de reducir 1a sociologfa a la binlogia lo en- -
contrames en la "Socicbiologfa® de E.0. Wilson (E.0.wilson, 1978 On human na-
ture Harvard Univ, Press.) .
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VI, - Concepcibn de 1a nistoria de la ciencia:

Comunmente los libros de texto se preciasn de introducir una viasion -
histarica de la ciencia de que tratan, y en los libros de ciencias natureles y
exactas, ésta es la Onica concesiodn que se hace a las ciencias soclaeles, conai
derando que puede ser un recurso pedagbgico para interesar sl alumng y ampliar
su panorama humanista. Pero la vision historica que presente el sutor puede ==
ser deformante sl deja en el estudisnte la impresidn de que la historia de la-
clencia es un conjunto de sfortunados gQolpes de suerte y de "ssrendipity®, y -
no una conaecuencia lfgica de la acumulacion e integracién de conocimientos lg
4idda por el desarrollo histérico de las fuerzas productivas. Es frecuente - -
tembién presenter la historia de uns ciencis como el logro de individuos aigs—-
lados, segin el mito de "una persona s un descubrimienta® (62) con lo cual se-
niega su caracter social, Hay también libros que muestran un absoluto despre-—
cio por el aspecto histbrico que considersn a su vez como una "especialidad® -
curiosa e interesante pero ajena al cempo de gue trata el libro en cuestién.

Pero la verdad es gue toda ciencia es un proceso histérico y sus avances
o retraso son histéricamente explicables, no pudiendo olvidarse gque las varde-
des cient{ficas "son productoa soclales, relativamente independientes de las -
rondiciones sociales de produccién® como afirma Bourdieu (14, p. 88). La vie -
8ion histdrica que el libro de texto denote, puede también dejar enel estudian
te la impresion, ideoldgicamente nociva, de que la ciencia es una activided —
propla de los paisea altemente desarrolladaos, porque la gente allf es més ine-
teligente o més disciplinada, 51 bien es clerto que la mayor cantided de cien-
t{ficos reside en las metrépolis, afirmamos que la ciencia es una empresa uni-
versal y no es diffcil demostrar que a ella han coniribuido hombres de todas -
las nacionalidades. No cbatante, encontramos en los textos que se snalizan una
marcada tendencis s destacar sflo un tipo de contribuciones. Los procedimien-
tos detectados, que se utilizan para destacar las contribuciones del imperia—-
lismo, son lpos siguientes:

a) Se menciona la nacionalidad o lugar de trabajo del investlgador citedo, - =~
Gnicamente cuando 88 norteamericano; si s@ de otro origen, simplemente ng se -
menciona la nacionalidad o el lugar de trabajo.

b) Se afirma que el investigsdor obtuvo el premip Nobel, el cual es convertido
en un mita y en la méxims sapiracion a que puede tender la labor del cient{fi-
o. La mencifn del premio Nobel es uns forwa muy abreviada y estereotipica de-
sobrevalorar las contribuciones cienti{ficas norteemericenas.

c) Se presenta una fotografis del inveetigador, comg otra forma de llamar la =
atenclon sobre €l haciendo uso de un recurso paralinguistico muy eficéz. Este-
Gltimo recurso se trata en el inciso 8 delmodelo.

Para evaluar la concepcion historica hemos utilizado entonces los si- --
guientes parémetros : 1. Cusntificecifn de las nacionalidades de los autores -
citados. 2, Cusntificecion de les nacionalidades de los sutores diguienes ee -
hace mencién de que obtuvieron el premio Nobel, 3. Cuentificacién delms nacio-
nalidades de los investigadores cuya foto se presente. 4, Extensibn dedicada -
8 ceda ssbio principal (en nimerp de palsbras). 5. Deteccifn de les ideas - -
explicitas que presenta sobre la historia de la clencia y la concatenecidn hig
térica de los descubrimientos.

V1I. Concepcliones epistemolbgicss:
Hemos mgrupado bajo el témmino "eplstemolédoicas®, algunas cuestiones que -
quizés no corresponden estrictemante s dicho nombre en forma directa, pero sf-
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'se relacionnn con 1a epistemolog{a del autor, y con lo que Althusser denoming-
la "fllosoffa esponthnea de la ciencia® (49) y la metadolog{a empleada (compar
timos el concepto de Metodoloof{a de J.A. Alonsa, 114),

La importancia de las opinilones de este tipo para el andlisis ideolégice
es notaole, Plerre Bourdieu afirma al respecto,:...."los conflictos epistemp--
l6gicos son siewpre inseparablemente conflictos pol{ticos" (11,p.90). Y...3 —
138 diferentes posiciones en el campo cientifico estén asociadas representacig
nes de la ~iencia, estrategias ideolégicas disfrazadas de posiciones epistemp=
14gicas® (inid. p. i04). La concepcion del mundp que tenga el autor del texto,
determina la concepcifin de la ciencia que tengz y par ende la metodolpgia que-
describe por considerar correcta, y los métodos y técnicas gue considera cono-
v8lidos para hacer ciencia. E1l discurso ideoldgico determina as{ el tipo de —-
discurso cientifico y éste a su vez determina el discurso perlagdgico, la forma
coma se ensefia a hacer cierxia. Potlemps ilustrar este especto con una cita de=-
AR. Gorz relativa a lo que la sociedad capitalista considera como “cient{fico"-
y lo que juzga como "no-cientifico”" : "Nuestra sociedad tiene una forma pecu—-
liar de ver qué es y qué no es cient{lico; llama "cientifico” al conocimiento-
y habilidades que pueden ser sistematizados e incorporedos a la cultura acadé-
mica de la claae dominante, y llama "acient{fico" al conocimiento y habilidades
que pertenecen a la cultura popular, que, dicho sea de pasa, eatfi desaparecien
do répidamente. Tomemoa unos pocos ejemplos notables : Em medicina, en Francia
(entre otros paises burgueses), el empleo de fArmacos sintéticos e3 considere-
do cientifico, en tanto que la acupuntura y la medicina vegetal, que se origi-
nan en la cultura populsr sntigum, son consideradas acient{ficas y son condena
das por la profesitn médica. "Cuando el departamento de investigecién de una -
gran firma automovilista lanza al mercado un nuevo wmator, este motor, por Su=—
puesto as considerado como un producto de la experiencia cientifica. Pero cumsn
do un grupo de aficionados o artesanocs que nunca han estado en una universided
construyen un motor mejor, utilizendo partes hechas a meno, ssto, por supuesto
es algo acientifico®. Cusndo loa expertos en peicologia industriaml organizen -
el proceso dg trsbajo de tal maners que los trabajadores sesn divididos y = =-
obligados & trabajer sl limite de sus capscidades f{sices, esto es algo cien--
t{fico. Pero cuando los trabajadores sncuentran una maners da uniree, hacer -
huslga y reorgsnizer el proceso de trabajo para hecerlo més placentern, ssto,-
por supussto, &8 algo scientfifico” (19, p. 12).

Incluimos este extenss cita porque los ejemplos indicen muy bien que en-
general, serd considerado cient{fico el conocimiento gue pueds ser integrado -
en las releciones capitelistas de produccién y que se ensefia formalmente y es-
té sancionado por un diploms académico (debe hacerse la salvedad de que la acu
pm:)ura, ha sido aceptsda, por lo mencs en Frdtis, dentro de la ciencia ac
mica).

S$i bien la impertancia de las nociones epistemologices y metodolbgices —
queda cleramente establscidas, los indicadores de dichas nociones no son tan =
fhciles de precisar, hemoa seleccionado los que nos parecen més significativos
para el snalisis:

1. L.a adhesibn o negecltn de la categoria de "totalided", ya mencionades en el-
punto IV. Este ea un indiclo relevente, no sdlo porque ésta es fundsmental en-
la metndalogia marxiets sino porgue considersmos con Bourdieu que "las teorias
parciales de la ciencis y de sus tranafommaciones cumplen fines ideolégicos -
en la lucha dentro del cempo de la ciencia® (11),

2. L= expresifn directa o indirecte de 13 tear{s del conocimisnto que el sutar
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coneidera vdlida. Alin 81 en la prictics concreta todo clentifico natural ee muas
terialista y determinista, persisten las nociones e interpretaciones egnbaticas
e idealistas en general.

3. Las ideas expresadas por el autor sobre los objetivos cel conocimiento (para
qué sirve el conacimiento de su discipling?). As{ para au.ores gue se limitan -
e la dascripciﬁn de procedimientos (comn los autores de 1a coleccion de textos-
de Schaun's), la finalidad aparente serfa 1a furmacifn de técnicos que sepan —-
bien una rutina cient{fica sin preocuparse de su explicacifn ode sus inplicaclo
nes. Esta posicién es obviamente ideoldgica y correspoide a una concepcidn par-
icular de la actividad del cient{fico en la socledad. En los Estados Unidos, -
al ponerse de presente su retraso clent{fico con respecta a la UsR.S5.5. cusndo-
este pals puso en Arbila el "Sputnik®, se origind una serie de textons que aspi—
raban a fomentar las vocaciones clent{ficas y pars ello enfalizaban en los ‘e--
mas de le investiyacidn y el método cientffico. Algunos de los libros actualmen
te usados en Latingemérica son de es'e estilo, pero-en los Estados Unidos ya —-
han sido cuestionados porque lue resultadns de su empleo fueron contrarios A e
los esperados, pues se observd una reduccion del nimerp de vocaciones cient{fi-
cas; la influencia y fracaso de los texlos de ciencia as{ orientados ha sido --
analizada recientemente en ls revista “Journal of Chemical Education®. (119).

La tendencia en la nueva generacifn de libros, asf como en los disefios cy
rriculares, ha sido hacia enfatizar en cierios prablemas sociales, sin culper -
de ellos al sistema caplialista, Se hace referencia a esta tendencle como ®eco-
16gica® o "ambiental®.

4, Dtro indicio importante consiste en determinar sl el autor del texto -
es €1 mismo un cient{fico u no, a trav€s de un andlisis del tipo de fuentes que
emplea. 51 se basa en fuentes originales, las nociones rientificas se presenta-
ran menos deformedas, menos simplificadas o dogmatl:adas. 51 no utiliza fuentes
originsles, el discurso pedagogico puede ser tan ideoldgicamente alterado cono-
1o son las publicaciones de vulgarizecidn cient{fica, escritas por periodistas-
que extraen del arsenzl cientifico 1as noclones que apoyen sus argumentos idéo-
16gicos, interpretindolas a su capricha.

5. Los criterios de validé:z que el autor emplea en las demgstreciones y -
explicaciones cient{ficas, Eatos criterios nos indicarén c.jal es la orientacién
metodologica del libre (positivista, estructuralista o dialéctica, etc.).

VIII. Lenguaje empleado.

1. Serie linguistica propismente dicha:

El andlisis del lenguaje @s un punto central en nuestro procedimiento pa=-
ra el anilisie ideolégico pues es reconocido que a través del lenguaje se efec-
tia esencialmente la discriminacién clasista en la escuela. E1 lenguaje escb- -
lar, es decir, el lenguaje del meeatro, de los texios y de los insirumentps de-
evaluacién, es un lengusje burgués, y por ello : Plalsngus no es sdlo un inetru
mento de comunicacidn sino que mporta coneigo todo un sistema de categoriss mis
o menos complejo se traduce en una forma peculiar de peresmiento, de suerie
que la mnipulaciz:.dl estructuras complejas, ya sea l4gices o estéticas, depen
de sn gran parte de la cowplejidad de la lengua transmitida por la familia® (Jg
sia Favela, 16, p.55).

Para qua se entienda en qué forma el lenguaje es vehiculo de discrimine—
cién, nos remitimos al mstudio clésico de B, Bernstein, de 1961 (116) que expli
ca en qué consisten les diferenciss fundamentales entre el lenguaje de las cle-
mes proletarias y al lenguaje burgués. Esas diferenciss no son fundementalsente
dUiferenciss de vocabulario, sunqua la rigueza de vocabulario es marcedaswents --
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La difersncia no ss tanto en lo que es dice, sino en la rigqueza de significecio-
nes que lg dicho tiene. Un eatudic realizsdo en México, por sluwos de la UNAM -
(118) es rico en ejemplos que muestran la diferencia en las gama de significados-
de una palabra pars miembros de clases sociales diferentes.

As{ pues, el lenguaje escolar tiens més significados para un estudiante de
clase media que para un estudisnte proletario, por que alude a una reslidad que-
para 1 es cotidiena y coincide con la de su smbiente familiesr, Ahgra bien, el =
éxito escolar depende em un alto porcentaje del dominio verbal y escrito del len
quaje académico: la fecilidad de exnresidon oral y escrita es altemente apreciada
por los meestros; el lenguaje del examen es tal que pierde su importancia, su —-
significado real como lo demuestra G. Labarca (23, p. 97) y s8lo importa su for-
ma y su caricter de ejerr:icio académico.

No sblo dentro de la escuela el lenguaje estd {ntimanente ligedo al carére
ter de clase vy a la estructura de la sociedad. Ceda Formacldn econfmics-soclel -
impone el uso de ciertas Formas linguisticas, tanto en la vida cotidiana como en
el lenguaje cient{fico. En la sociedad de consumo, como Fromm demuestra (67) se-
emplea ms un lenguaje basado en el verbo tener gue en el verbo ser, un lenguaje
m&s sustantivo que verbal: una entrevista psiquigtrlca en nuestra sociedad de —-
consumg descrita asf por Fromm: *Dgctor, tengo una preocupacidn; tengo insomnio.
Tengo una casa bonita, hijos hermosos y un matrimonio fellz, pero tengg muches =
preccupaciones {(p.38). Antes de gue se generaliaera la sociedad de consumo el -
paciente habria dicho : "Estoy preocupado, no pueda dormir, soy feliz en mi ma--
trimniu, etc.",

Iguslmente el lenguaje de la ciencia tamblén tome sus modas de las caracte
ristices sociales. Paor ejemplo en Bioguimica, los témminos empleados para desw -
cribir la funcidn del ATP en les c8lulas han sldo tomedos de la economia y la -
produccion predominantes; a medisdos de siglo se usabe el s{mil de que el ATP --
era la "moneda® universal para el intercambio de energia en los seres vivos; ac-
tualmente el simil para explicar la funcifn del ATP es towado de la electrénicag
$e dice que el ATP es el "traneductor” de energia, En le Bioguimica sctual se --
utilizan modelos tomados de la teorfa de sistemms y de la cibernética, empleados
también en cienciaa socisles,

André Gor:z afirma que la ciencia crea une Larrera semdntice que la separa-
del lenguaje usual : "La barrera seméntica entre los clent{ficos y la gente or--
dinaria debe varse como una barrera de cl=se” (19, p. ). Por ejemplo, en las -
matemiticas es noteble el empleo de témminos, que son de uso comin perg gue en -
esta ciencies se emplean con un significado preciso, muy diferente al significado
usual, vg. lag palabras "regle®, "seno", "cortsdura® y "pendienta® se emplean en
matm&ticas con un significado muy preciso y diferente del usual. El1 uso de pe-=
labras especiasles o significedos especiales en cade ciencla, genera una jerga —
que llega a ser dif{cil de entender incluso pares los cient{ficos de otras disci-
plines. Al respecto dice Bourdieu : ...."2l lenguaje cient{fico usa comillas y -
neologismos para manifestar simbdlicemente una distancia y una ruptura ficticies
en relacién sl sentido comin®., (11, p. 100-101). Esto tiene un claro efectp - ==
1deolégico seleccionador y elitista, aunque es evidente que el empleo de térmte-
nos precisos para describir los fenomenos propios de cada clencia es necesario y
Justificado, lo cual no elimina el papel ideolégico de su uso exageredg,

Los indicadores escogidas en nuestro modelo para analizar el problema del-
lenguaje, son bastante claros:

1. Cusntificamos el empleo innecessrio de términos "rebuecados®, innecesarismen-
te sofisticados o que metafiricemente aluden B una tultura elitista, por ejemplo
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118 explicaciones que se basan en una referencia a personajes o hechos del
teairo conténporanen,el cine n la literatura.Bourdieu y Passeron han demos-
trado el rol discriminador saginl de estos recursoe (8),as! como de cualquler
otra terminologia que hagme referencia a una realidad desconocida para las
clases trabajadoras, Nuevamente aqui, es preciso aclarar que reconocemos va-
lido e incluso a veces impresciddible el uso de expreaiones latinas o gtiegas
vy gue el discurso literario debe y puede emplear met&foras y alusiones que lo
enriquecen. Nuestra critica se refiere al uso exagerado de expresiones sofis=-
ticadas vy al papel idenlégico gue este uso conlleva,

2. S5e cuantitica también el tipo de referencias empleadss. E1 snélisis de las
referencias nos permite comprobar que la meyor parte de los textos dan por su-
puesta una cultura burguésa y supanen por parte del estudiante accesibilidad

a obras en idiomas extiranjeros. Naturalmente seria deseable gue estos supuestos
fueran ciertos, pero en las circunstancias reales del pals esto da una ventaja
a quienes si{ pueden entender las cites en idiomas extranjeros y consultar re-
ferencias en otros idiomas. Si el lenguaje materno resulta discriminador,con
mayor razén discrimina el uso de ldiomas extranjeros, sl grado gue nos atreve-
mos a sugerir que opera como discriminader inclusg a nivel de los profesores
ya gue en nuesiro medio lamentableménte son pocos los gue traducen o pueden
tener ecceso a hemerotecas y bibliotecas que tengan los libros en idiomas ex-
trenjeros que se dan como referencia o lectura complementaria. Es evidente que
esa minoria de estudiantes y maestros que si leen las referenciss extranjeras,
son con més probabilidad de origen burgués o pertenecen s 1las élites adminis-
trativas y cientificas que viajan a los congresos internacionales,se suscriven
a publicaciones extranjeras, etc.

En este punto se incluye también una forma de descripcibén estandarizada
del librp. E1 esquema, gue se incluye en la pAgina siguiente puede utilizarse
para una calificecitn cuantitativa del libro en base a lo que se considera co-

‘mo la presentacién formal més adecuada para un libro de texto. Para cadas ung
oa libroe analizados aparece una forma de este tipo en el capf{tulo destina’
do a los resultados de la aplicacidn del modela.

2. Serie visual para-linguistica :
En este sspecto el andlisis consiste en identificar y cuantificar en las

ilugtraciones: a) (Qué destacan (ver al respecto, la operacibn de"reiteracién” )
b) De dénde proceden, es decir, que arganismo suministrf el material grifico.
Este punto es importante porque encontramos que grandes monopolios internacio
nales se hacen propaganda a través de las ilustraciones de los textos y ademés
generan concepciones ideolfigices sobre gquién hace ls ciencia{ver tema 6).

c) A qué medig corresponden las ilustraciones. Si las ilustraciones correspone
den a un medio ambiente burgués,servirén tambien de discriminacién porgue son
de mayor riqueza seméntica para £l estudiante de la misma clase social.

d) Si corresponden o no al mensaje escrito en que se insertan. Esto nos permite
apreciar si la ilustracifin tiene una funcibn independiente y en qué grado se
conbinen los dos mensajes : el de la imégen y el del texto,

IX. DiagnBstico ideolénico : En este aspecto se hace la interpretacifn
cualitativa de los datos cuantitativos acumulados en los pasos anteriorea. E1
diagnbstico ee facilita mediante la comparacibn de libros de texto semejantes
por su nivel y por sus objetivos explicitos. En el caso de libros de Biologia
la comparacifn de obrss anflogas no fué dificll por existir tres versiones de
un mismo curriculum, gue se usan en diferentes paises de América Latina.S5i bien
esta situscibn ideal no se da pera otros temas, si{ es poeible encontrar textos
comparsbles cuya conatrastacibn ideolbfgics fecilita el diagnfistico.




MODELD PARA LA DESCRIPCION FORMAL DE LOS TEXTOS

1. Ficha bibliografica

Autor{es), afio de la publicacibn utilizada
Titulp del libro Editorial Pais (Edicién original:Editorial,afio,pais)

Total de paginas. Ilustraciones. Tamafo y tipo de la portada
Precio comercial actlal en México.
?e Indices a) De Materias (general o de Contenido)
b) Analitico (alfab8tico o de temas)
c) De autores
d) Otros {ndices (tablas,figuras,mapas,abreviaturas)
3. Prefacio (del autor)
PrAlogo {quién lo escribe?)
Introduccifn

4o Divisifn del contenido : Velumenes, secciones,partes,capitulos,apartados,

5« Resimenes ¢ Si hay o no y su localizacifn
6, Citas a) Para iniciar un capitulo o seccibn del libro
b) Dentro del contexto
c) Marginales
7. Referencias bibliograficas
a) Su localizacién
n) Orden de presentacién: alfabbética,cronoldgica,por orden de aparicién,

al pie de pgina p sin orden aparente.
c) Nimero total de referencias,clasificadas por idioma .
d. Materialeés de apoya : Tablas ariginales, graficas eriginales,apéndices,
glosarios, explicacifin de abreviaturas y simbolos empleédos.
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